ISSN EN TRAMITE

FACULTAD DE ESTUDIOS
UNAM | | SUPERIORES ARAGON
F DIVISION DE ESTUDIOS
3 OE POSGRADO
fnod | | EINVESTIGACION
Aragén
fa

_ ‘:" ;':_,: | ‘\\ [ ] a0
o YT g\ el
L { //////;}’,ﬂf/ﬁnm mm\l_.\\\“\\\\\\\\\__ 0!

CR - :
~ ANO8NUM. 08 ’ F - .
PUBLICACION CUATRIMESTRAL
A JULIO - OCTUBRE 2023 oo e T
4 . MEXICO. UNAM / :
v



02

VOCES

v SABERES

Directoro

Universidad Nacional Autonoma de México

Consejo Editorial
Dr. Enrique Graue Wiechers
Rector
Dr. Leonardo Lomeli Vanegas
Secretario General
Mtro. Hugo Concha Cantu
Abogado General Dr. Jesus Escamilla Salazar
Dr. Luis Alvarez Icaza Longoria
Secretario Administrativo
Dra. Patricia Dolores Davila Aranda Dr. Benjamin Maldonado Alvarado
Secretaria de Desarrollo Institucional
Lic. Raul Arcenio Aguilar Tamayo
Secretario de Prevencion, Atencion y Seguridad Universitaria Dra. Gabriela Piccinelli Bocchi
Dr. William Henry Lee Alardin
Coordinador de la Investigacion Cientifica
Dra. Guadalupe Valencia Garcia Dra. Nelly Rigaud Téllez
Coordinadora de Humanidades
Dra. Diana Tamara Martinez Ruiz
Coordinadora para la Igualdad de Género
Dra. Rosa Beltran Alvarez
Coordinadora de Difusion Cultural
Mtro. Néstor Martinez Cristo
Director General de Comunicacion Social
Mtro. Rodolfo Gonzalez Fernandez
Director de Informacion

Dra. Ménica Morales Barrera
Dr. Edgar Ernesto Lifian Avila
Mtro. Sergio Alfonso Martinez Gonzalez

Mtra. Lilia Ramirez Le6n

Dra. Maria del Carmen Ulloa del Rio

Facultad de Estudios Superiores Aragén

M. en I. Fernando Macedo Chagolla
Director
Lic. Mario Marcos Arvizu Cortés
Secretario General
Lic. Jorge Andrés Trejo
Secretario Administrativo
Lic. Alexis Sampedro
Secretario Académico
Mtro. Felipe de Jesus Gutiérrez Lépez
Secretario de Vinculacion y Desarrollo
Dra. Maria Elena Jiménez Zaldivar
Jefa de la Divisién de Estudios de Posgrado e Investigacion

Equipo Editorial Voces y Saberes

Maria Elena Jiménez Zaldivar
Directora de la publicacion
Liliana Garcia Montesinos
Coordinacion Editorial

Carlos Garcia Benitez » ) .
Editor Arte. Liliana.G. Montesinos Arte: Olinda Silvano
Leticia Zarate Hernandez
Correccion de Estilo
David Ruiz Lugo
Soporte Técnico

Cintillo Legal

VOCES Y SABERES, Afio 3, numero 08, julio-octubre 2023, es una publicacién cuatrimestral, editada por la Universidad Nacional Auténoma de
México, Ciudad Universitaria, Alcaldia Coyoacan, Ciudad de México, C.P. 04510, a través de la Facultad de Estudios Superiores Aragén, Avenida
Universidad Nacional s/n, col. Impulsora Popular Avicola, C.P. 57130, Nezahualcdéyotl, Estado de México, Tel. 5556230873 ext. 39273, URL:
https://vocesysaberes.aragon.unam.mx correo electrdénico: vocesysaberes@aragon.unam.mx

Editora responsable: Maria Elena Jiménez Zaldivar. Certificado de Reserva de Derechos al Uso Exclusivo de Titulo nuUmero: en tramite,
ISSN En tramite, ambos otorgados por el Instituto Nacional del Derecho de Autor. Responsable de la Gltima actualizacién de este numero:
Liliana Garcia Montesinos, Facultad de Estudios Superiores Aragén, Divisién de Estudios de Posgrado e Investigacién. Avenida Universidad
Nacional s/n, Col. Impulsora Popular Avicola, C.P. 57130, Nezahualcéyotl, Estado de México. Tel. 5556230873, ext. 39273, Fecha de la dltima
modificacién. 15 de julio de 2023.

El contenido de los articulos es responsabilidad de los autores y no refleja el punto de vista de los arbitros, del Editor o de la UNAM.

Se autoriza la reproduccién total o parcial de los textos aqui publicados siempre y cuando se cite la fuente completa y la direccidn
electrénica de la publicacidn.

julio-octubre 2023



julio-octubre 2023 Afio 2 num. 08

Contenido

Articulo

Habilidades linguisticas y
conocimientos gramaticales de
los estudiantes del CCH Vallejo.
Reflexiones

04

Entrevista

32

Flores de la llanura. Documental

Formar Maestros y Doctores
con la més alta calidad, objetivo
del Posgrado en Derecho de la
FES Aragon

3 Reportaje

Infografia

2do.Congreso
Internacional Voces,

saberes y haceres

Fotoreportaje

Olinda Silvano imagenes en
vida que impactan las mentes
universitarias

“Nuestras Voces Ancestrales
Moatian non Joibo”

Resena

Las plantas curativas del
“Valle del Mezquital”.

56

VOCES

v SABERES

—DITORIAL

En la era actual, la inteligencia artificial ha transformado
profundamente nuestra sociedad. Aunque ofrece beneficios en
eficiencia y comodidad, también plantea desafios éticos y laborales.
Con el crecimiento continuo, es crucial equilibrar la innovacién con
la proteccion de la privacidad y la seguridad de los datos. En este
contexto, comprender y regular adecuadamente la IA se vuelve
esencial para aprovechar su potencial mientras se minimizan los
riesgos.

En esta edicién de nuestra revista, queremos enfocarnos en
destacar las multiples facetas que hacen de nuestra comunidad
estudiantil un espacio vibrante y en constante crecimiento. En primer
lugar, compartimos el resultado de una investigacion dedicada a
analizar las habilidades lingUisticas y conocimientos gramaticales
de los estudiantes del CCH Vallejo. Entendemos que el dominio
del lenguaje es esencial en el proceso de formacion académica y
profesional. Por ello, es fundamental resaltar los logros y desafios
de nuestros jovenes en este aspecto, y reconocer la importancia de
seguir apoyando su desarrollo linguistico.

La protagonista del documental “Flores de la Llanura” comparte
Su experiencia en esta produccién cinematografica que pone en
relieve la importancia de la preservacion del trabajo artesanal y el
papel fundamental de las mujeres en la sociedad. La historia de
la protagonista nos recuerda que cada individuo tiene una voz
poderosa capaz de generar un cambio positivo y valioso en la
sociedad.

Exploramos el motivo por el cual muchos estudiantes deberfan
cursar el posgrado de Derecho en nuestra facultad. El enfoque
innovador y la calidad de la educacion que se imparte en la FES
Aragdn han convertido a esta institucién en un referente académico.
Nuestros profesores altamente capacitados y el compromiso con
la formacion integral de nuestros estudiantes son solo algunos
de los elementos que hacen que el posgrado de Derecho en
nuestra facultad sea una experiencia académica enriquecedora y
transformadora.

Por otro lado, nos sumergimos en una experiencia cultural
inolvidable: la visita de la artesana peruana Olinda Silvano a la FES
Aragoén. La presencia de Olinda trascendio las fronteras culturales
y logré un impacto profundo en nuestra comunidad estudiantil. Su
arte ancestral y su conexién con nuestras raices latinoamericanas
resonaron entre nuestros jovenes, fortaleciendo asi nuestra identidad
y enrigueciendo nuestras perspectivas sobre el mundo.

Agradecemos a todos los que han hecho posible la realizacién
de este numero y a nuestra querida comunidad por ser el motor de
inspiracion que alimenta cada una de nuestras paginas.

iDisfruten de la lectural

Dra. Maria Elena Jiménez Zaldivar
Directora de Voces y Saberes

Voces y Saberes
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Resumen

Estainvestigacion se realiz6 paraanalizar las habilidades
lingiiisticas (especificamente la produccién escrita) y los
conocimientos gramaticales de los estudiantes del CCH
Vallejo, sin dejar de lado tanto la perspectiva como el
perfil de los alumnos, para reflexionar sobre el impacto
del dominio gramatical en la expresiéon escrita y, en
especial, para tener un precedente que permita generar
soluciones que beneficien a la comunidad estudiantil
y académica. Se utilizé una metodologia cualitativa,
empleando como técnicas el anilisis de documentos
escritos, la observacién participante, la entrevista y una
prueba de conocimientos gramaticales. Los instrumentos
disefiados se aplicaron a 11 estudiantes del CCH Vallejo,
con quienes se trabajo durante un afo escolar, por lo cual
el anilisis de los escritos es también de corte longitudinal.

De manera general, se encontré que, al inicio del curso,
las producciones escritas de los alumnos se caracterizaban
por tener construcciones sintdcticas simples, ademads de
numerosos errores gramaticales, entre ellos, el mal uso
de signos de puntuacién (la mayoria de los alumnos sélo
empleaba comas y puntos), las faltas de ortografia, los
problemas de acentuacién, la pobreza de vocabulario,
los vicios del lenguaje y el uso indiscriminado de la
persona gramatical. Aunque al final del ailo, la mayoria
de los errores se siguieron manifestando, se percibi6
una madurez sintdctica en la produccion escrita de
los informantes, principalmente en aquellos con
mayor conocimiento gramatical, en el sentido de que
comenzaron a emplear estructuras sinticticas mds
complejas, y a realizar textos mds desarrollados, con
riqueza léxica y con otros signos de puntuacion, como
guiones o paréntesis. Con respecto al dominio gramatical
de los informantes, se encontré que, a pesar de no ser
deficiente, la mayoria carece de los conocimientos
gramaticales basicos que debieron haber adquirido en
etapas educativas previas, y que son indispensables para
mejorar la produccion escrita, tales como las categorias
gramaticales y las funciones sintécticas. Se concluye que
existe una correlacion entre el conocimiento gramatical y
el dominio de la produccion escrita.

Palabras clave: Habilidades lingiiisticas, produccién
escrita, conocimientos gramaticales, CCH Vallejo.

1 . . . , .
Universidad Nacional Auténoma de México

Abstract

This research was done to analyze the linguistic
skills (particularly, the written production) and the
grammatical knowledge of the ‘CCH Vallejo’ students,
without disregarding the perspective nor the students’
profile, to reflect about the impact of the grammar
domain in written expression and, specially, to have
a precedent that allows developing solutions which
benefits both the student and the academic community.
A qualitative methodology was used, applying some
techniques, such as the analysis of written documents,
the participant observation, the interview, and a test
of grammatical knowledge. The designed instruments
were executed to 11 ‘CCH Vallejo’ students, who were
observed for one school year, whence the analysis of the
registers is also longitudinal.

Essentially, it was found that, at the beginning of
the course, the students’ written production was
distinguished by having simple syntactic constructions;
besides several grammatical errors, including the wrong
use of punctuation marks (most of the students made
use of commas and periods), the spelling errors, the
accentuation issues, poor vocabulary, language vices
and the indiscriminate use of the grammatical person.
Although at the end of the school year, most of the errors
were still present, a syntactic maturity was observed in
the informants’ written production, mostly in the ones
with a better grammar knowledge, in the sense that
they started to apply more complex syntactic structures
and elaborating more mature texts, with lexical
richness, and other punctuation marks, like dashes and
parentheses. In regards to the informants’ grammatical
expertise, it was noticed that, despite not being deficient,
most lack basic grammar knowledge that was supposed
to be gathered in previous educational stages, and that
are vital to improve the written production, such as the
grammatical categories and the syntactic functions.
In conclusion, there is an existing correlation between
the grammar knowledge and the written production
domain.

Keywords: Linguistic skills, written production,
grammatical knowledge, CCH Vallejo.
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Introduccion

unque se espera que los

estudiantes de los distintos

niveles educativos cuenten con

un desarrollo de habilidades

lingiiisticas  satisfactorio, es

comun que los profesores

se quejen de las dificultades

que enfrentan los alumnos para producir

y comprender textos orales y escritos; una

problemdtica que ha sido corroborada por

diversas investigaciones, como los resultados

del Plan Nacional para la Evaluacién de

los Aprendizajes (PLANEA), que, en 2018,

arrojaron que solo 3% de los estudiantes que

estanporegresar desecundariatieneundominio

sobresaliente en la comprensién lectora, en

la extraccién de informacién y comprension

global, en el andlisis de la estructura textual y

en la reflexion sobre el sistema de la lengua y

sobre las convenciones lingiiisticas (Instituto

Nacional para la Evaluacién de la Educaciéon
[INEE], 2018).

Esta situacion, a corto y largo plazo, afecta en
el desarrollo académico de los jovenes, pues,
al carecer de habilidades de comprensiéon y
producciéon textual, tienen dificultades para
aproximarse al conocimiento de las distintas
disciplinas, y para expresar el dominio que
poseen de un tema. Sin dejar de lado que:

Las deficiencias [lingiiisticas] con las que ingresan
los estudiantes a la universidad y las limitaciones
con las que egresan, han representado un obstaculo
tanto para el desarrollo de la investigacién como
para la formaciéon de usuarios competentes de la
lengua escrita. La imposibilidad para producir
textos académicos y realizar exitosamente trabajos
de investigacion [...] es una de las principales causas
de desercién o atraso en la obtencién de grado en la
universidad (Morales et al., 2005, p. 218).

Ademas de las repercusiones académicas, el
bajo dominio de habilidades lingiiisticas incide

julio-octubre 2023

en la integracion social de los estudiantes, pues
estos enfrentan dificultades para comunicarse
exitosamente, en especial, con personas ajenas
a su circulo cercano. Como apuntaba Touraine
(2006), “el otro no es percibido y comprendido
por unacto de simpatia, lo es por la comprension
de lo que dice, piensa y siente, y la capacidad de
conversar con él” (p. 286).

Ante el alcance de las deficiencias lingiiisticas
de los alumnos, que afecta tanto a su desarrollo
académico como social, investigadores
nacionales e internacionales han rastreado las
posibles causas para detener o contrarrestar
la problemadtica. Aunque algunos (Gonzélez
Robles, 2014; Infante et al., 2012) apuntan a
la influencia del nivel educativo de los padres,
a la carrera de interés de los jovenes y a las
instituciones educativas de procedencia, existe
un consenso general en torno al impacto
del desarrollo de la conciencia gramatical o
lingtiistica, es decir, de la capacidad de las
personas para reflexionar sobre la lengua
y manipularla en sus distintos niveles, a
partir, principalmente, de los conocimientos
gramaticales.

Los trabajos, que, a proposito, se enfocan en la
produccion escrita y en la comprension lectora,
han arrojado que la conciencia lingiiistica,
en los niveles fonético-fonolédgico, Iéxico-
semantico, morfosintactico y pragmatico,
incide en la decodificacién en los inicios del
aprendizaje lector (Andrés et al., 2014; Coloma
et al,, 2015), en la adquisicion y desarrollo de
la lectura y de la escritura (Gonzélez Sanchez
etal.,, 2011), en una mejor comprension lectora
y auditiva (Salvador Mata et al., 2007; Sanchez
Goémez, 2017); en una mejor lectura en voz
alta (Riffo et al., 2018), en un mayor dominio
de los diferentes componentes textuales que
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conforman el texto escrito (Fernandez de
Haro etal., 2009; Rico Martin y Nikleva, 2016)
y en una adecuada redacciéon académica (del
Pozo, 2017; Sanchez Pazmifo, 2018).

Por otra parte, la conciencia gramatical
no soélo favorece el desarrollo de habilidades
lingiiisticas, sino que también despierta la
sensibilidad y la curiosidad por aprender,
ayuda a la adquisicién de segundas lenguas,
fortalece la identidad de las personas y de
las naciones; permite reconocer la riqueza
e importancia de otros idiomas y de otras
variedades lingiiisticas (Centro Virtual
Cervantes, 2021), y potencia las funciones
mentales superiores, al dar lugar a procesos
cognitivos complejos que ayudan a organizar
el pensamiento.

En sintesis, la conciencia gramatical mejora
y facilita la comunicacién, y, por ende, las
habilidades lingiiisticas, y contribuye a que las
personas puedan integrarse cabalmente en los
distintos dambitos de la sociedad. Retomando
a Touraine (2006), no hay comunicacién sin
lenguaje, por lo que se tiene que “insistir
en la prioridad que la escuela debe dar al
conocimiento del idioma del que se servira el
nifio en sus intercambios mas importantes” (p.
286).

Si bien diversos autores (Camps et al., 2010;
Gaiser, 2011; Mantecdn, 1989; Munguia, 2014a;
Otaii y Gaspar, 2009; Salvador Mata, 1989) han
recalcado los beneficios de que el conocimiento
gramatical se aborde y potencie en las aulas,
en las ultimas décadas, la gramatica se ha visto
desplazada de los distintos niveles educativos
bajo el supuesto de que no es util para mejorar
el dominio de las habilidades lingiiisticas.

El caso del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) no es la excepcion, pues
los conocimientos gramaticales del programa
de la asignatura de Taller de Lectura, Redaccién
e Iniciacién a la Investigacion Documental

(TLRIID) son escasos. Aunque en éste se
afirma que la gramdtica sera considerada en
una dimension amplia, y que se estudiara con
otras temdticas que potencien la competencia
comunicativa de los estudiantes, basta con hacer
unarevision superficial de las cartas descriptivas
para darse cuenta de que no es asi. Ademas, la
mayoria de los escasos contenidos gramaticales
propuestos en las tematicas particulares son
repetitivos, no contribuyen a conseguir los
aprendizajes, carecen de progresion, y las
estrategias didacticas sugeridas para abordarlos
recaen en la forma canénica de ensefiar
gramatica, es decir, se limitan a ejercicios de
identificacion y clasificacion que, de manera
aislada, no potencian la reflexion lingiiistica.

Ante este panorama, la presente investigacion
surge con el objetivo de analizar las habilidades
lingiiisticas, especificamente la produccién
escrita, y los conocimientos gramaticales de
los estudiantes del CCH Vallejo, considerando
la perspectiva y el perfil educativo de éstos,
para reflexionar sobre el posible impacto de los
conocimientos gramaticales en la produccion
de textos escritos, y, en especial, para tener un
precedente que permita generar soluciones,
basadas en la informaciéon recolectada, que
beneficien a la comunidad estudiantil y
académica.

2.Metodologia

Para reforzar el anilisis de la produccion
escrita y de los conocimientos gramaticales
de los estudiantes del CCH Vallejo, y para
profundizar en el perfil educativo y en las
experiencias y formas de pensar de éstos,
se empleé una metodologia cualitativa, ya
que “observando a las personas en su vida
cotidiana, escuchandolas hablar sobre lo que
tienen en mente, y viendo los documentos que
producen, el investigador cualitativo obtiene un
conocimiento directo de la vida social” (Taylor
y Bogdan, 1987, pp. 20-22).

Voces y Saberes
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2.1. Contexto y participantes

El CCH Vallejo es un bachillerato,
perteneciente a la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM), que cuenta
con un plan de estudios organizado en areas
académicas, para que los alumnos adquieran
una cultura basica, y con un Modelo Educativo
orientado a contribuir a la formacién integral
de jovenes auténomos, con iniciativa,
compromiso, creatividad y pensamiento
critico, a partir de sus tres principios regidores:
aprender a aprender, aprender a hacer y
aprender a ser.

En la asignatura de TLRIID, que se imparte
los primeros cuatros semestres, y cuya
matricula por grupo ronda los 50 alumnos,
se prioriza la construcciéon y experiencia
de aprendizajes significativos, el trabajo
colaborativo y la evaluacién continua; ademas
de que se aspira a que el estudiante desarrolle
sus habilidades comunicativas.

A causa del confinamiento por la pandemia
de COVID 19, el trabajo de campo de esta
investigacion no se realizé en las instalaciones
del plantel, sino de manera virtual, por medio
de plataformas como Zoom, Classroom,
Facebook y Messenger.

Con respecto a la selecciéon de informantes,
en primer lugar, se solicité autorizacién a la
Secretaria Académica del CCH Vallejo para
trabajar con el grupo atendido durante ese
aflo escolar (septiembre, 2020 - junio, 2021),
correspondiente a tercer (2021-1) y cuarto
semestre (2021-2). La decision de trabajar con
dicho grupo se basé en que las circunstancias
derivadas de la pandemia dificultaban la
disposicion del tiempo y de la forma de trabajo
de otros docentes; y en que, al ser profesora del
plantel Vallejo, se tenia facil acceso al campo
y una buena relacién con los informantes,
lo cual, a su vez, mas adelante, ayud6 a que
no modificaran su comportamiento y a

v SABERES

que tuvieran confianza para expresar sus
pensamientos.

Al culminar el ciclo escolar, se determiné
que, para estar en sintonia con el Modelo
Educativo del Colegio, era primordial que los
informantes fueran voluntarios, por lo que,
en la ultima clase se extendi6 una invitacién
general al grupo de 48 alumnos a participar en
una entrevista.

En total, participaron 11 estudiantes que,
al momento de ser entrevistados, cursaban
el quinto semestre, y que, durante el tiempo
compartido, se caracterizaron por siempre
asistir a las sesiones, por ser participativos,
auténomos, criticos y empaticos,
caracteristicas indispensables del perfil del
“ceceachero” Con respecto a su desempeno
académico, dos alumnos tenian un promedio
inferior a 7.7, tres, un promedio de 7.7 a 8.5, y
seis, un promedio superior a 8.5.

2.2. Técnicas e instrumentos de

recoleccidon de informacion

Para el analisis de documentos escritos,
se elaboré un instrumento que permitiera
analizar la produccién escrita de los alumnos
del CCH, considerando factores vinculados
con el conocimiento gramatical, sin embargo,
también se seleccionaron algunos criterios
cuya relacién con la gramatica no es directa,
pero son indispensables en cualquier texto
escrito, como la disposicion espacial.

Cabe aclarar que, como el interés de este
trabajo no era juzgar el desempefio escrito
de los estudiantes, no se consideré ningun
indicador correspondiente a las categorias
de ponderacién o calidad. El diagndstico se
limité a detectar los errores y a agruparlos,
en funcién de los criterios establecidos en la
pauta de correccion. (Tabla 1)

Voces y Saberes
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Tabla 1.

Componente o propiedad textual Elementos

«Se utilizan correctamente las reglas ortogréficas y de
acentuacion.

oPresenta concordancia de género, numero, persona,
tiempo, aspecto y modo; complejidad sintdctica (uso
variado y amplio de construcciones subordinadas y de
nexos); uso correcto del gerundio. Carece de vicios del
lenguaje (solecismo, queismo, dequeismo, laismo, leismo,
loismo, etc.).

Voces y Saberes. Afio 3 nim. 08 julio-octubre 2023

«Uso de vocabulario variado y preciso, sin repeticiones
innecesarias. Se hace uso del sentido figurado, también el
doble sentido y los juegos de palabras asi como la ironia.
Carece de vicios del lenguaje (cacofonia, pleonasmo,
anfibologia, metaplasmo, vulgarismo).

«Conocimiento del tipo de texto (narrativo, expositivo,
argumentativo, etc.) y de su formato; uso de lenguaje
apropiado para el destinatario.

«Organizacion de las ideas: aparecen en un orden légico,
facil de leer. Sélo presenta la informacion necesaria, sin
excesos ni lagunas.

«Dominio de las relaciones semanticas; uso de referentes:
cataforicos, anaféricos, exofdricos; uso adecuado de
conectores, enlaces y marcadores textuales, utilizacién de
deicticos, espaciales y temporales; uso apropiado de signos
de puntuacion.

«Correlacion entre los espacios en blanco y el texto.
Cumple conlos requisitos formales establecidos: tipografia,
margenes, interlineado, sangrias, titulo en negritas y
paginas numeradas. En caso de estar escrito a mano, es
un texto legible y limpio (sin borrones, enmiendas o
tachaduras).

Nota. Se retoma la tipologia de las propiedades textuales, debido a que es una terminologia utilizada en las clases
de TLRIID.

10 |[]ulio-octubre 2023
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Para identificar el dominio de conocimientos gramaticales de los alumnos, se disefié
una prueba basada en las propuestas de ejercicios de Bosque y Gallego (2016) y de Grifoll
(2019). La prueba estuvo integrada por 11 items que evaluaron conocimientos basicos de
cada nivel gramatical, utiles para la produccién de textos escritos: fonético-fonolégico
(al6fonos, homéfonos), morfosintictico (clases de palabras, funciones sintécticas,
concordancia gramatical), léxico-semdntico (sindnimos, anténimos, hiperéonimos,
parénimos), pragmatico (contexto de enunciacién) y ortografico (uso de las grafias c y s,
uso de mayusculas y de signos de puntuacion). Para caracterizar el perfil de los alumnos y
conocer sus experiencias y opiniones, con respecto a las categorias temdticas estudiadas, se
decidié reforzar el diagnostico con dos técnicas representativas de la tradicidn cualitativa
-la observacion participante y la entrevista-.

Se utilizé una entrevista semiestructurada, siguiendo el modelo de una conversacién
entre iguales, con ayuda de una serie de preguntas no estandarizadas (Roca, 2010, p.
90). Las categorias temdticas en torno a las cuales gir¢ la entrevista fueron las siguientes:
estilo de aprendizaje, Modelo Educativo del CCH, habilidades lingiiisticas y ensefianza-
aprendizaje de gramatica. Ademas de estos instrumentos formales, durante el periodo
compartido con los alumnos, se implementaron algunos cuestionarios, para profundizar
en su perfil educativo, y se recuperaron ciertos comentarios de la comunicacion personal
con éstos.

2.3. Procedimiento

El trabajo de campo inici6 en septiembre del 2020. Se determiné que se iba a trabajar
con el grupo durante todo el ano escolar (septiembre, 2020 - junio, 2021), para que la
convivencia continua ayudara a generar un buen rapport, a observar los comportamientos
y actitudes de los jévenes, y a dar seguimiento a su produccion escrita.

Como era complicado dar continuidad y retroalimentaciéon semanal a la redaccién de
los 48 alumnos, se implement¢ la tarea de realizar bitacoras. Un alumno por clase debia
redactar, en una cuartilla, los aspectos mas relevantes de la sesidn: lo que se habia hecho,
lo que habia aprendido, lo que se le dificulto, lo que le gustd, lo que no le gusté y las dudas
que tuvo.

La elaboracion de la bitacora tenia multiples fines: (1) permitia que el emisor recibiera una
retroalimentacion detallada de los aciertos y errores que habia cometido en la elaboracién
del texto; (2) servia como ejemplo para el resto del grupo, pues podian replicar sus aciertos
y corregir sus errores; (3) ayudaba a que el escritor y los lectores realizaran un repaso de los
contenidos vistos en clase; (4) facilitaba el trabajo del profesor que, de revisar 48 escritos
por sesion, pasaba a revisar sé6lo uno; (5) daba a los alumnos la posibilidad de comparar y
contrastar su perspectiva con la postura de los otros comparieros.

Como se respetaron los contenidos tematicos del programa indicativo de la asignatura,
los conocimientos gramaticales quedaron practicamente desplazados del tiempo escolar, no
obstante, en las revisiones que se hacian de las bitacoras, se sefialaban los errores gramaticales,
se aclaraba cual era la forma apropiada y se daba una explicacion de ello, aunque, en ocasiones,
se pedia al escritor que lo investigara por su cuenta y lo explicara después. Al inicio de la
siguiente clase, se destinaba un espacio para resolver las dudas sobre las correcciones realizadas.
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Al no tener determinado quiénes serian
los informantes, se recolectaron todas las
producciones escritas del grupo. Ademas,
se observaron y registraron las conductas,
preferencias e intereses de los estudiantes,
para, posteriormente, triangularlos con los
datos obtenidos con los otros instrumentos.

Para evitar que hubiera un sesgo
significativo en los resultados, por intereses
personales, como la evaluacién, en el tiempo
que durd el curso, no se comentd nada sobre la
investigacion. De igual manera, las entrevistas
no se efectuaron durante el ciclo escolar
ni cuando recién termind. A las personas
que decidieron participar, se les indicd que,
eventualmente, se estableceria contacto para
acordar horarios.

La entrevista y la prueba de conocimientos
gramaticales se aplicaron cinco meses después
de que termind el curso. Las sesiones fueron
grabadas, en su totalidad, con el permiso de
los participantes, y duraron de 1 a 2 horas,
segun las respuestas proporcionadas.

Al final de las reuniones, se solicitd
autorizacién para utilizar las actividades
y trabajos escritos entregados durante el
ciclo escolar, y para recuperar las dudas que
externaron en los mensajes, tanto del grupo
de Facebook como en Messenger. Todos
accedieron a dicha peticidon.

2.4. Analisis de datos

Para realizar el andlisis de la informacién
obtenida en las entrevistas, ésta se clasificé en
funcién delas categorias tematicas estipuladas:
estilo de aprendizaje, Modelo Educativo del
CCH, habilidades lingiiisticas y ensefianza-
aprendizaje de gramatica. Posteriormente,
se buscaron los aspectos relevantes de
cada categoria que fueran recurrentes en
todas o la mayoria de las entrevistas. Como
resultado de la revision, de cada categoria
tematica, se extrajeron categorias de analisis

utiles y trascendentes para los objetivos
establecidos. Una vez realizado esto, fue mas
sencillo clasificar las respuestas de todas
las entrevistas, en funcién de las distintas
categorias de andlisis, lo cual, a su vez, facilito
la comparacién y el contraste de lo dicho por
cada informante sobre la misma categoria.

Con respecto a la sistematizacién de
las producciones escritas, se elaboré un
expediente con todos los documentos
entregados durante el ciclo escolar por los
informantes, asi como con las capturas de los
mensajes enviados sobre dudas y preguntas
relacionadas con las habilidades lingiiisticas y
los conocimientos gramaticales.

3. Resultados y Discusion
3.1. Perfil de los estudiantes

Gracias a los distintos instrumentos, se
encontrd que el perfil de los informantes esta
en consonancia con el Modelo Educativo
del CCH, pues, segin los alumnos, a raiz
de su ingreso al Colegio, comenzaron a ser
auténomos, a ocupar un rol activo y critico en
el aula; a investigar mas alla de lo expuesto por
el profesor; y, en general, a tener mayor interés
por aprender nuevos temas, y aplicarlos en la
vida diaria:

Pues antes yo pensaba que ser buen estudiante
s6lo implicaba como sentarse, quedarse
callado y no cuestionar a los maestros, porque
mis maestros, eso si, eran como que muy, o
sea, trataban de decir como que ellos siempre
estaban bien, los de la secundaria, aunque
muchas veces no era asi, porque hasta errores
en los signos o cosas asi tenfan [se rie], y estos
maestros no. Estos maestros estan como que,
enseflan que un buen estudiante también
cuestiona a los profesores y tiene el valor de
decir: “Profesora, esto no esta bien o en este
ejercicio se equivocd”. Y también busca por su
cuenta, o sea, si algo le interesa, pues busca
por su cuenta, y no se queda solamente con lo
que le dicen (E-05)2.

2|as letras de las claves indican el tipo de fuente del testimonio, mientras que el niimero corresponde, sistematicamente, a cada informante,
de acuerdo con el orden en que se realizaron las entrevistas. Las letras significan: E, que es entrevista; C, que es un cuestionario; Cp, que
es comunicacion personal. En esta Ultima, también se indica la fecha en la que se emitié el mensaje.
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Asimismo, los informantes enfatizaron
que no sélo han adquirido contenidos
conceptualesyprocedimentales, sino también
actitudinales, ya que han interiorizado
valores civicos y éticos, como la empatia,
la solidaridad, el respeto, la honestidad y la
responsabilidad; sin dejar de lado que han
aprendido a convivir y a hacer amigos: “No
solo crece el estudiante en conocimientos,
sino que también en la parte humana y en
desarrollarse en comunidad” (C-02).

Lo dicho por los informantes coincide
con las observaciones realizadas durante el
trabajo de campo, pues éstos se caracterizaron
por participar constantemente, por realizar
todas las actividades, incluso las que no eran
obligatorias, por buscar aplicaciones de los
temas vistos, por mostrar empatia con sus
compaileros, por participar en las dindmicas
para socializar, por pedir recomendaciones
de lecturas o autores, y por compartir sus
dudas, inquietudes y hallazgos.

En sintesis, los informantes reflejan que se
han apropiado, en mayor o menor medida,
de los tres principios fundamentales del
CCH: aprender a aprender, aprender a hacer
y aprender a ser. Se enfatiza en que algunos
no se han apropiado totalmente de dichos
principios, debido a que hay quienes todavia
tienen arraigadas actitudes e ideas propias
del modelo tradicional. Por ejemplo, la idea
de estudiar para aprobar la materia o para
sacar 10, en lugar de estudiar para aprender.

Por otra parte, aunque el Modelo Educativo
recalca la importancia de privilegiar el
trabajo en equipo o grupal, se observé que
los alumnos lo rechazan. Sin embargo,
profundizando en sus razones, en realidad,
a lo que se oponen es a una mala ejecucion
de éste, pues, en las experiencias que han
tenido, el trabajo en equipo no “se configura
dentro de un proceso basado en una comuin
orientacién de objetivos, con una clara

distribucién de responsabilidades y tareas
dentro de una estructura organizacional
bésica, y la creacion de un sistema relacional
gratificante que favorezca la productividad
grupal” (Ander-Egg y Aguilar, 2001, p. 17).

En relacion con los factores que inciden en
el aprendizaje de los alumnos, la reflexion se
realizé en torno a dos aspectos: las estrategias
de ensefianza y las estrategias de aprendizaje
preferidas. Con respecto a las primeras, en
lugar de cuestionar directamente por ello,
durante las entrevistas, se optd por preguntar
sobre lo que mds les gustaba o disgustaba de
una clase, y sobre algunos de los elementos
propios de las estrategias. Se observo que,
al momento de hablar de lo que les gusta,
el centro nunca son los contenidos ni los
materiales, sino el profesor y, en especial, la
forma de trabajo.

Si bien la mayoria de los alumnos reitera
las cualidades personales que debe poseer
un buen profesor (como el interés, el
compromiso, la empatia, la amabilidad,
la tranquilidad y la paciencia), al analizar
su discurso, lo que realmente priorizan es
la capacidad del docente para gestionar la
clase; es decir, para organizar las tareas de
aprendizaje, promover la interaccién con
el material de trabajo, graduar el tiempo
y ritmo de las sesiones, y para intervenir
eficazmente en situaciones cambiantes de la
clase (Feldman, 2010, p. 34).

Segun los informantes, un buen profesor
es organizado; emplea materiales atractivos y
diversos, establece una forma de evaluar justa,
planifica los proyectos que se van a realizar;
disena actividades llamativas e interactivas,
resuelve dudas, da acompanamiento,
presenta ejemplos de la vida cotidiana, no se
limita a la teoria; atiende los distintos estilos
de aprendizaje, y hace modificaciones a sus
estrategias, en funcion de dichos estilos o de
las necesidades que surjan.

Muchas de las caracteristicas que los
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alumnos buscan en un buen profesor se oponen
a las del docente tradicional, y coinciden con las
estipuladas en el perfil docente propuesto por el
Modelo Educativo del CCH, especificamente, en
relacién con fungir como un guia o acompanante,
y con favorecer un aprendizaje significativo.

Cabe destacar que, a diferencia de otros
estudios que han presentado las caracteristicas
que suelen atribuir los alumnos al buen profesor
(Casero, 2010; Cruz-Delgado et al., 2021; Garcia-
Valcarcel, 1992), ninguno de los informantes
menciono6 el dominio o conocimientos que los
docentes deben tener de su materia, a pesar de
que es indispensable que el profesor, ademas de
una formacion didactica, tenga una formacién
disciplinar sélida.

Sobre el tipo de materiales preferidos
por los alumnos para que se promueva el
aprendizaje significativo en el aula, la mayoria
reitera que su estilo de aprendizaje es visual,
por lo que prefieren que el profesor emplee
ilustraciones, como imdgenes, esquemas, Yy
videos. Dicho tipo de materiales resulta de gran
utilidad en las estrategias didacticas, debido
a sus multiples beneficios: ayudan a dirigir y
mantener la atencién de los alumnos; permiten
la explicacion en términos visuales de lo que
seria dificil comunicar en forma puramente
verbal; favorecen la retencion de la informacion;
permiten clarificar, organizar e integrar, en un
todo, informacion que de otra forma quedaria
fragmentada; y promueven y mejoran el interés y
la motivacién (Diaz Barriga y Hernandez Rojas,
1998). Asimismo, los alumnos enfatizaron que
les gusta que el material sea de facil acceso, y
que esté adaptado a su nivel educativo, lo cual
demanda que exista una trasposicion didactica
previa.

Con respecto a las estrategias de aprendizaje
empleadas por los informantes, a pesar de que
la mayoria rechazé las de recirculacién de la
informacién (que conllevan un procesamiento
de caricter superficial), por considerar que
memorizar no los ayudaba a adquirir un
aprendizaje significativo (aspecto que el Modelo

Educativo del CCH recalca), la técnica de
aprendizaje mas mencionada por los alumnos
fue la de tomar apuntes, que, al ser una técnica
de apoyo al repaso, se inscribe en el proceso de
aprendizaje memoristico.

También mencionaron técnicas de elaboracién
(que integran y relacionan la nueva informacién
con conocimientos previos), como las palabras
clave y la elaboraciéon conceptual, y técnicas
de organizacién (que clasifican y organizan la
informacién que se debe aprender), como los
mapas conceptuales y el uso de estructuras
textuales. Los alumnos aclararon que, aunque
en ocasiones utilizan simultineamente una o
mas técnicas, lo regular es que, en funcién del
contexto, decidan cual es la mas apropiada.

Otro de los ejes de la entrevista fue conocer
las expectativas y experiencias de los alumnos
en torno a la asignatura de TLRIID. En relacién
con las expectativas, el comun denominador fue
que, cuando ingresaron al plantel, los estudiantes
deseaban mejorar las habilidades lingiiisticas, el
habito lector y la ortografia: “Aprender a manejar
bien la redaccién, saber usar adecuadamente
los conectores, entender bien un texto y a
partir de eso sacar ideas principales, ampliar mi
lenguaje, mejorar mi escritura principalmente
mi ortografia, mejorar mi diccién, etc.” (C-07).

En torno a su experiencia, los estudiantes
mencionaron que dicha asignatura les gustaba
tanto porque podian aplicar los temas vistos en
otras asignaturas o en su vida cotidiana como
por las estrategias de enseflanza disefiadas
por el profesor, de las cuales aplaudieron la
interactividad, los criterios claros de evaluacién
y la diversidad de materiales didacticos. En
contraste, la mayoria coincidié en que no les
gustaba que algunas actividades fueran poco
dindmicas, que hubiera profesores con falta
de interés y compromiso, y que, antes de la
pandemia, existiera un rechazo generalizado a
implementar herramientas tecnoldgicas, redes
sociales y plataformas digitales.

Finalmente, se les pregunto qué les parecia que,
en las clases de TLRIID, los grupos tuvieran una
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matricula de 45 a 50 alumnos. Aunque hubo quienes comentaron que, si el profesor tenia la capacidad
de integrar al grupo, resultaba benéfico por la multiplicidad de aportaciones y opiniones, la mayoria
coincidié en que repercutia en el aprendizaje, porque no todos podian recibir atenciéon y resolver
sus dudas. Muchos de los profesores titulares del Area de Talleres coinciden con los alumnos en
rechazar las matriculas numerosas en los grupos de la asignatura, porque no se puede dar atencién
personalizada, porque no se detectan las fallas particulares, y porque no se le da seguimiento a
las habilidades lingiiisticas, especificamente a las producciones escritas, en las que deberia haber
una retroalimentacién constante para detectar y corregir problemas de adecuacién, coherencia y
cohesion (Gonzalez Rodarte, 2019).

Al respecto, Uria (2001) menciona que, aunque no se ha comprobado la correlacién entre el
numero de alumnos y el aprendizaje adquirido, suele haber un rechazo a los grupos numerosos,
debido a que, en éstos, se enfrentan dificultades para atraer y mantener la atencidn, para conseguir
la disciplina requerida en ciertos trabajos, y para que los profesores y estudiantes se conozcan y
relacionen.

3.2. Analisis de las producciones escritas y opinion de los estudiantes sobre sus
habilidades lingiiisticas

Con ayuda de la pauta de correccién (Tabla 1), se analizaron las muestras de escritura de los
informantes, y se clasificaron sus principales errores.

De manera general, se encontro que, al inicio del curso, las producciones escritas de los alumnos
se caracterizaban por tener construcciones sintacticas simples, con oraciones yuxtapuestas y
coordinadas; ademas de numerosos errores gramaticales, entre ellos el mal uso de signos de
puntuacion (la mayoria de los alumnos s6lo empleaba comas y puntos), las faltas de ortografia, los
problemas de acentuacion, la pobreza de vocabulario, los vicios del lenguaje, la falta de concordancia
y el uso indiscriminado de la persona gramatical.

En la Tabla 2, se presentan los principales problemas identificados, segtin los criterios establecidos
en la pauta de correccion.

Tabla 2. Principales errores de la produccion escrita, segiin la pauta de correccion.

Componente o propiedad Elementos
textual

«La mayoria de los informantes no comete errores
con las grafias, salvo en palabras homofonas o
parénimas.

+No se respetan las reglas de uso de mayusculas.
oPricticamente todos los informantes presentaron
problemas de acentuacion, tanto en casos de acento
ortografico como diacritico.

«Hay numerosos errores de concordancia, en especial
de género y numero.

+Al inicio del curso, la complejidad sintactica era
practicamente nula, pues predominaban oraciones
simples yuxtapuestas y coordinadas. Al final, se
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observo mayor complejidad, pues hubo un uso mas variado y
amplio de construcciones subordinadas y nexos.

«También se presentan usos erréneos del gerundio y diversos
vicios del lenguaje, de entre los cuales destacan el dequeismo, el
solecismo (de régimen y de construccion) y el barbarismo.

+Uno de los principales problemas de las producciones escritas es
la pobreza de vocabulario, asi como las repeticiones innecesarias.
«De manera general, los alumnos no emplean figuras retéricas,
salvo algunos que introducen preguntas retdricas.

«Se presentan vicios de lenguaje como la cacofonia, el pleonasmo,
la anfibologia, y el metaplasmo.

+Al inicio, las producciones carecian de algunas de las
caracteristicas principales de los tipos de texto trabajados,
situacion que cambi6 con las segundas versiones de dichos textos.
«En general, se usa un lenguaje apropiado para el destinatario. El
principal error radica en mezclar la persona gramatical.

Al inicio, la cantidad excesiva de problemas de redaccién
afectaba a la comprension clara del texto.

«Lamayoria organizababien susideasy presentabala informacién
necesaria, aunque quiza esto se debia a la corta extension de los

parrafos y a las interrelaciones simples.

+Al final, a grandes rasgos, no se observaron problemas graves de
coherencia. La principal dificultad se vincula con el orden de las
ideas y con la estructuracion de los parrafos.

«Suelen emplear las mismas conjunciones y conectores.
«Predomina la yuxtaposicién, en especial en las producciones
realizadas en los primeros meses.

«La mayoria no usa apropiadamente los signos de puntuacion.
Al inicio del curso, destacaba el uso exclusivo de coma y punto.
oPara introducir referencias anaféricas, la mayoria emplea
pronombres demostrativos y relativos. En el caso de los relativos,
abusan del pronombre el cual / la cual, y, en ocasiones, lo usan
indebidamente.

+Al inicio del curso, los escritos carecian de disposicién
espacial, pues se mezclaban tipografias, tamafios y color de
fuente. Ademas, el interlineado solia ser sencillo y utilizaban
indiscriminadamente las negritas y las cursivas. Al final, la
mayoria entregé producciones con un formato acorde a las
normas APA.

«Regularmente, omiten el uso de sangria.

«La mayoria de las producciones realizadas a mano son legibles y
no tienen borrones o tachaduras.
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Cabe mencionar que todos estos errores se
multiplican en las producciones manuscritas,
quizd por la falta de un asistente que detecte
los errores o por la imposibilidad de hacer
modificaciones constantes. Al respecto,
Cassany (2000) afirma que, como el procesador
de textos cuenta con verificador ortografico
y gramatical, con revisor de estilo y con
diccionario de sin6nimos, las personas pueden
escribir textos de calidad, con menos esfuerzo y
en menor tiempo.

Los resultados presentados coinciden con los
hallazgos de otras investigaciones, nacionales
e internacionales, realizadas en distintos
contextos educativos. Rico Martin y Nikleva
(2016) reportan que la mayoria de los errores
que comenten los estudiantes de primaria, a la
hora de escribir, se produce en el uso de signos
de puntuacion, y en el escaso dominio de la
ortografia literal y de la acentuacion.

A nivel bachillerato, las producciones
escritas de los recién egresados se caracterizan
por tener numerosos errores de ortografia y
acentuacion; un manejo insuficiente de signos
de puntuacién y de elementos de cohesidon
discursiva, problemas morfosintacticos y
léxicos, e ideas poco desarrolladas (Oropeza et
al., 2014; Sanchez Avendano, 2006).

Los  universitarios, segun  Reyzdbal
(2012), presentan una competencia textual
paupérrima en aspectos de puntuacién o uso
de mayusculas, concordancias, redundancias
y repeticiones de palabras, empleo incorrecto
de la doble negacion, escasez e imprecision
de vocabulario, desconocimiento del régimen
verbal, utilizacién inadecuada de conectores,
falta de organizacion textual, desconocimiento
de las exigencias de los diferentes tipos de texto,
etc. (p. 72).

A nivel posgrado, Fernandez de Haro et al.
(2009) concluyen que los estudiantes muestran
debilidades en su expresion escrita, sobre
todo de tipo gramatical. Entre los errores que
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detectaron se encuentran faltas de ortografia,
problemas de acentuaciéon y de puntuacion,
dificultades a la hora de dotar de coherencia y
cohesion a los textos, mezcla de lenguaje formal
e informal o de registro oral y escrito.

Como se observa, el bajo dominio de la
habilidad lingiiistica escrita es consistente en el
tiempo y en los distintos niveles educativos; en
especial, en lo que respecta a la ortografia, a la
acentuacion, y al uso de signos de puntuacion.

Por otra parte, aunque la mayoria de los
errores reportados en la Tabla 2 se siguieron
manifestando, al final del afo, se percibié una
madurez sintactica en la produccién escrita
de los informantes, en el sentido de que
comenzaron a emplear estructuras sintacticas
mas complejas, como oraciones subordinadas, y
a realizar textos mas desarrollados, con riqueza
léxica y con otros signos de puntuacién, como
guiones o paréntesis.

Los alumnos también percibieron dicho
progreso, pues la mayoria comentd que habia
mejorado mucho durante el curso, gracias,
principalmente, a la practica, a la revision de
las bitdcoras, a la resolucion de dudas y a la
retroalimentacion. Incluso, notaron el progreso
en sus compaiieros de clase:

En un inicio no lefa las bitdcoras semanales,
pero a la brevedad me percaté de que revisarlas
me ayudaba a mejorar mi ortografia, pues estos
documentos contenian correcciones realizadas
por la profesora ademds estas lecturas me
permitian reiterarme cuestiones de formato
(E-05).

jAy, también mejoré muchisimo! Por ejemplo,
una que me acuerdo mucho es la de [...],
porque... de plano... hice con él... creo la
primera exposicion y, lo que escribié no le
entendia nada, pero nada, nada, y eso que
era basado en un texto que ya habia leido,
y ya le preguntaba, y ya como que trataba de
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darme la idea, pero, aun asi, no. Incluso me
mand6 audios, y ahi si ya entendi. Y, pues, al
final ya hicimos, hice con él también lo de la
investigacion, y, pues si, ya, ya uno, pues ya,
tenia confianza como de dejarle un pedacito a él
solo y ya después lo leiamos y ya lo hacia. Si se
comunicaba bien, pues (E-06).

Sobre los factores que incidieron en la
produccion escrita de los informantes, se debe
enfatizar en el papel de la retroalimentacién,
pues ésta “representa la vision del lector, cuyas
preguntas y comentarios ayudan al alumno
a mejorar su texto, su proceso de escritura y,
al mismo tiempo, le permiten consolidar un
control sobre su proceso de aprendizaje y de
escritura” (Prado Robledo y Pérez Martinez,
2021, p. 6).

En otro orden de ideas, los informantes
coincidieron en que es tarea de todos los
profesores del plantel exigir y cuidar que
los alumnos tengan wuna redaccién clara
(aspecto que estd en consonancia con el
caracter interdisciplinar del CCH y con las
recomendaciones sobre la didactica de la
lengua), sin embargo, comentan que la mayoria
de los docentes no lo hace, y que, en el mejor de
los casos, se entrega una evaluacién numérica
del escrito; situacién que algunos atribuyeron a
la cantidad de alumnos por grupo.

Revisar ortografia y redaccién considero que
todos los profesores deberian de hacerlo...
porque, pues yo soy el claro ejemplo de por
qué [se rie], porque hay muchos errores y que
tan sélo te los marque un profesor no se te
va a quedar, por asi decirlo. Mientras mas te
marquen tus errores, creo que mejor ti puedes
identificarlos y corregirlos (E-02).

En otras investigaciones (Garcia et. al., 2015;
Picaroni, 2011), también se ha reportado que
son pocos los docentes que proporcionan una
revision detallada que le permita al alumno

comprender las insuficiencias de su trabajo y
profundizar en el conocimiento cuando los
trabajos estdn bien logrados. Comunmente, sélo
se proporciona una calificacién o un mensaje de
estimulo.

Por otra parte, aunque se reconoce que la
escritura es un proceso continuo, en el discurso
y en la practica, los alumnos pasan por alto
la planeacion de los textos, y se centran en la
revision o correccion. Con respecto a esta etapa,
para la mayoria, la calidad de un texto escrito
se reduce a no cometer faltas de ortografia y a
tener un formato agradable; en su constructo,
la ortografia es una cuestion de prestigio y
estatus; de ahi el esmero que ponen a la hora
de revisar sus escritos. Como muestra de ello,
la explicaciéon de uno de los informantes sobre
el uso de corrector para modificar una falta de
ortografia en uno de los textos realizados: “Sino
[sic] que [sic] pena, que [sic] tal que alguien
la ve, van a decir que mejor desee aprender a
escribir” (Cp-06 / 06-01-21).

Esta forma en la que conciben la produccién
escrita se puede asociar ala ensefianza normativa
y censuradora de la lengua que tal vez han
recibido, pues, aunque todas las propiedades
lingtiisticas que conforman a un texto son igual
de importantes, “el valor social que se atribuye a
cadaunaesdistinto. [Las personassefijan] mucho
mas, —ja veces unicamente! — en la gramaticay
en la ortografia que en el resto de propiedades,
a causa de la educacion basicamente ortogréfica
y prescriptiva que recib[en]” (Cassany, 1999).
Un aspecto paraddjico es que, a pesar del énfasis
puesto en la correccién y en la normatividad,
los errores ortograficos y gramaticales son una
constante en las producciones escritas de los
alumnos.

Ademads de analizar la produccion escrita
de los alumnos, durante el trabajo de campo,
se pudieron extraer algunas reflexiones sobre
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las otras habilidades lingiiisticas. En principio,
casi todos los informantes reiteraron que su
dominio de habilidades mejoro, a partir de que
ingresaron al CCH, sin embargo, profundizando
en su desempeiio y en el de sus compaiieros, se
obtuvieron respuestas significativas.

En el plano de la expresion oral, mencionaron
que algunas de las trabas son el uso de muletillas
y la falta de fluidez; a las que, a partir de la
observacion, se le deben sumar la pobreza
de vocabulario, el bajo dominio de las otras
propiedades de la oralidad (diccién, entonacidn,
pausas, volumen, velocidad) y algunos vicios
del lenguaje, como queismo, dequeismo,
barbarismos, solecismos o cacofonia. Ademads,
en la lectura en voz alta, suelen cambiar o
agregar palabras.

En relacién con la comprension auditiva,
comentaron que es la que menos se les dificulta;
que, cuando llegan a tener problemas, en realidad
es porque se distrajeron, y no pusieron atencion.
Las observaciones realizadas coinciden con
dicha percepcion; al igual que los resultados de
Galan Vélez (2014), en los que se reporta que la
comprension auditiva es la habilidad en la que
se enfrentan menos dificultades, aunque, “de
acuerdo con la teoria internacional, la evaluacién
de comprension auditiva debe verse siempre de
manera contextualizada, acotada, sin realizar
generalizaciones infundadas” (p. 203).

En contraste, los alumnos comentaron
que la comprension lectora les genera mayor
conflicto, pues normalmente deben leer el texto
en mas de una ocasidn para poder entenderlo,
lo cual se comprob6 con la observacion, en
especial, durante la aplicacion de la prueba de
conocimientos gramaticales, en la que varios de
los alumnos leyeron las instrucciones en mas
de una ocasion para comprender lo que debian
realizar; aun asi hubo casos en los que se tuvo
una interpretacion errénea, y otros en los que se
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pidi6 que se les explicara porque no entendian.
Esto coincide con lo reportado por Sanchez
Gomez (2014), quien afirma que los estudiantes
que egresan de bachillerato tienen problemas
para entender el contenido de un texto, en
especial, cuando intervienen un vocabulario,
temas y formatos desconocidos.

En suma, la produccién escrita no es la tinica
habilidad lingtiistica en la que los alumnos
presentan dificultades, lo cual tiene sentido,
ya que el desarrollo de éstas suele estar
correlacionado.

Ahora bien, hay que destacar que los
informantes reconocieron la importancia del
desarrollo de las habilidades lingiiisticas, no sélo
para aprobar la asignatura de TLRIID, sino para
no fracasar en el ambito académico; y mostraron
un interés genuino en adquirir aprendizajes que
mejoren dichas habilidades. Por el contrario,
practicamente ninguna de las expectativas de
los estudiantes gir6 en torno a la mayoria de
las tematicas propuestas en el programa de la
asignatura, entre ellas los géneros periodisticos.

Por ultimo, se debe reconocer el posible sesgo
de los resultados por el perfil de los informantes
con quienes se realizo el diagndstico, pues,
considerando que éstos atribuyeron el progreso
de las habilidades lingiiisticas a actividades que
demandan una participaciéon e intervencion
constante, como revisar las bitdcoras, practicar
la redaccién, aclarar las dudas, etc., no seria
una sorpresa que el dominio de las habilidades
lingiiisticas de los alumnos del CCH que no han
interiorizado el Modelo Educativo, sea inferior.
De hecho, los mismos informantes acotaron que
uno de los grandes obstaculos cuando trabajan
en equipo corresponde a las dificultades de
sus compafieros para expresar sus ideas de
manera oral y escrita, y para comprender las
instrucciones o explicaciones del profesor.
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3.3. Los conocimientos gramaticales de los alumnos del CCH Vallejo. Experiencias
y perspectivas

Con respecto al dominio gramatical de los informantes, se encontré que, a pesar de no ser
deficiente, la mayoria carece de conocimientos gramaticales basicos que debieron haber adquirido en
etapas educativas previas. En la Tabla 3, se hace una generalizacion de los resultados de la prueba de
conocimientos, a partir de los niveles de la lengua evaluados.

Tabla 3. Desempeiio general de los informantes en la prueba de conocimientos gramaticales.

Nivel lingiiistico Desempeiio de los informantes

«Se les dificulta identificar los fonemas que se pronuncian en
determinados contextos.

«Reconocen que el verbo suele aludir a una accién o actividad.
«Desconocen el uso y caracteristicas de los verbos impersonales.
«Confunden sustantivos con pronombres personales.
«Confunden adjetivos con adverbios y conjunciones.

+En general, desconocen el nombre de las categorias gramaticales
y sus principales caracteristicas.

Tienen problemas para identificar los sintagmas que desempeiian
la funcién de sujeto.

«Aunque reconocen la falta de concordancia entre sustantivos y
adjetivos, se les dificulta la concordancia entre el sujeto y el verbo.
eDesconocen la terminologia vinculada con las funciones
sintdcticas.

«Se les dificulta la formulacién de sinénimos, de anténimos y en
especial, de hiperénimos.

«Mencionan sindnimos parciales.

Al proponer sindnimos y anténimos, la mayoria cambia la
categoria gramatical de la palabra.

«Confunden el significado de los homéfonos.

«La mayoria distingue el cambio de significado, segun el contexto
de enunciacion, y segun las caracteristicas inherentes a los verbos
empleados.

+Algunos identifican el uso de by p ante m y n.

«Aunque reconocen que los nombres propios llevan mayuscula
inicial, tienen problemas para identificarlos.

«Se les dificulta el uso de mayusculas en siglas.
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«No emplean mayusculas después de puntos o de signos de
interrogacion o de admiracion.

«Dudan sobre el uso de mayusculas en nombres de dias de
la semana y en gentilicios.

«No colocan los signos de puntuacién que el contexto
demanda.

ePredomina el uso de comas.

«Se olvidan de abrir o cerrar signos de admiracién e
interrogacion.

«Desconocen las reglas de acentuacion (en la mayoria de
los casos, acentiian por memorizacion).

Tienen problemas para acentuar parénimos.

«No colocan el acento diacritico.

«Acenttian monosilabos.

Voces y Saberes. Afio 3 nim. 08 julio-octubre 2023

Una de las limitantes de la prueba fue que no se realiz6 la misma cantidad de reactivos por nivel
lingiiistico, por lo que no se puede profundizar en el dominio que poseen los estudiantes en dichos
niveles. El nivel fonético-fonoldgico y el pragmatico fueron los que recibieron menor atencion,
sin embargo, en el analisis de la produccidn escrita, se pudieron extraer observaciones sobre tales
conocimientos y su aplicacion. En el plano fonético-fonoldgico, por ejemplo, se encontré que
algunos no separan correctamente las silabas; problematica que también ha sido reportada por
Rico Martin y Nikleva (2016).

Retomando el tema del desempeno de los informantes en la prueba, se decidi6 hacer un balance
de la cantidad de aciertos que tuvieron en cada uno de los 11 items. Cabe aclarar que esto no se hizo
con el fin de cuantificar el desempeiio de los alumnos, sino tunicamente para tener un panorama de
cuales son los temas gramaticales que mas dificultades generan.

En términos generales, se observéd que hubo reactivos en los que, sistematicamente, los alumnos
presentaron mayores dificultades, a saber: los vinculados con categorias gramaticales (como el
adjetivo y el adverbio), con funciones sintacticas (en especial, con el sujeto de la oracién); y con la
formulacién de sindnimos, anténimos e hiperénimos. En contraste, los que menos se les dificultaron
fueron los que evaltian el reconocimiento de alomorfos, la ortogratia y el uso de mayusculas. Con
respecto a esto ultimo, destaca que, en el resto de la prueba, los informantes presentaron problemas
de acentuacion, de uso de mayusculas, de signos de puntuacion y, a grandes rasgos, de ortografia,
tal como se reporta en la Tabla 3.

Los resultados obtenidos son similares a los de Munguia (2014b) y a los de Rico Martin y Nikleva
(2016), quienes reportan que los conocimientos gramaticales de los alumnos son precarios, en
especial, en lo que respecta a diferenciaciéon de categorias gramaticales y de unidades sintacticas;
y a ortografia, acentuacién y puntuacidn; con la diferencia de que, en la segunda investigacion, la
funcién de sujeto es la que mejor dominan los estudiantes.
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Asimismo, hay semejanzas entre los resultados
de esta investigacion y los de un par de trabajos
realizados en el CCH hace casi 30 anos, en los que
se reporto que, a la hora de redactar, los alumnos
enfrentan dificultades con el vocabulario, con
la concordancia entre sujeto y verbo, con el uso
de nexos, con la ortografia y con la puntuacién
(Herndndez Hernédndez, 1983; Hernandez
Maqueda, 1983); es decir, con la mayoria de los
errores gramaticales que se siguen cometiendo
actualmente.

Lo anterior tiene especial relevancia, debido a
que, al comparar el andlisis de las producciones
escritas con los resultados de la prueba de
conocimientos gramaticales, se observa que
los problemas que tienen los alumnos en la
redacciéon corresponden a aquellos temas que
desconocen de la gramatica. Las producciones
escritas de los “ceceacheros” se caracterizan
por tener pobreza de vocabulario, mal uso de
signos de puntuacion, faltas de ortografia y
problemas morfosintacticos, en especial, falta de
concordancia, lo cual coincide conlos principales
errores reportados en la Tabla 3.

Esta correlacion entre el conocimiento
gramatical y el desarrollo de la produccién
escrita ha sido estudiada por diversos autores
(del Pozo, 2017; Fernandez de Haro et al., 2009;
Rico Martin y Nikleva, 2016; Sanchez Pazmiio,
2018), quienes afirman que, aunque el dominio
de conocimientos gramaticales no es garantia de
unabuena escritura, si repercute en laadquisicion
y desarrollo de la composicion de textos escritos.
Un indicador de ello son los informantes de la
presente investigacidon, pues aquellos alumnos
que tuvieron mas aciertos en la prueba de
conocimientos son también los que, al final del
curso, presentaron una mejor produccion escrita.
En contraste, los que cometieron mas errores
corresponden a los estudiantes cuyas fallas en la
redaccién fueron mas frecuentes y notorias.

En lo que se refiere a las experiencias de los
informantes con la ensefianza-aprendizaje de

gramdtica, éstas han estado inscritas en los
modos y métodos tradicionales de abordar la
enseflanza gramatical, en los que los ejercicios
de identificacién son una constante. Asimismo,
tales experiencias han recaido en algunos de
los errores de la implementaciéon del enfoque
comunicativo en las clases de lengua:

1. La ensefianza de gramdtica es nula o se reduce
a aspectos normativos.

Varios alumnos comentaron que sélo
revisaron algunos conocimientos gramaticales
en primaria, y que la mayoria de éstos no los
enseflaron bien. Ademads, compartieron que
los escasos temas que han visto desde entonces
estan directamente vinculados con aspectos
normativos y ortograficos.

El énfasis que los profesores ponen en la
correccion ortografica, y las formas en las que lo
hacen, quiza contribuyen a que algunos alumnos
consideren que la importancia de la gramatica
se reduce a aspectos ortograficos que permitan
escribir bien para no sentir vergiienza, miedo o
ser foco de criticas. Al respecto, Fernandez de
Haro et al. (2009) afirman que las estrategias de
ensenanza-aprendizaje, la actitud personal del
profesor y el clima que se cree en la clase, tienen
gran impacto en la ensefianza-aprendizaje de la
habilidad escrita.

2. Las pruebas evaluan conocimientos que los
programas educativos no incluyen.

Aunque la gramatica ha sido practicamente
erradicada de los programas, los alumnos
reportan que, para hacer el examen
COMIPEMPS, tuvieron que estudiar temas
gramaticales que venian en la prueba.

3. Se da por hecho que los alumnos adquirieron
ciertos conocimientos desde afios previos.

La mayoria de los informantes coincidié en
que, en los primeros semestres de TLRIID, no se
revisaron conocimientos gramaticales, porque
los profesores daban por hecho que eran temas
que todos dominaban, sin hacer un diagnéstico
que lo confirmara.

Aungque es cierto que el ideal es que, al ingresar
al bachillerato, los alumnos tengan nocién
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de los conceptos basicos, como las categorias
gramaticales y las funciones sintacticas, y que,
ademas, las empleen adecuadamente, la realidad
es notablemente distinta. En esta investigacion,
los mismos informantes comentaron durante la
prueba que su desempeiio habia sido deficiente,
a pesar de que se evaluaban conocimientos
basicos que seguro debian dominar. Incluso,
algunos dijeron, con aparente ironia, que se
iban a regresar al kinder para aprender, porque
reconocen que son temas que deberian saber
desde hace tiempo, pero que, claramente, no les
han ensefnado.

Asimismo, los profesores se enfrentan a la
dificultad de que los alumnos tengan arraigadas
explicaciones erréneas sobre algunos temas,
pues hubo quienes respondieron que el sujeto
es el que realiza la accién o el que va antes del
verbo.

En las dos situaciones planteadas, seria dificil
introducir nuevos temas gramaticales oaumentar
la complejidad de éstos, porque hay temas de la
gramatica que solo se pueden comprender si se
cuenta con las bases adecuadas.

En otro orden de ideas, a diferencia de las
investigaciones que reportan que, en general, a
los alumnos de bachillerato y de posgrado no
les interesa el estudio de la lengua (Izquierdo
Zaragoza, 2014; Munguia, 2014b), la mayoria de
los “ceceacheros” mostré un interés genuino y
sistemadtico por aprender temas vinculados con la
gramatica. En el diagnostico que realizaron al inicio
del curso, por ejemplo, los informantes externaron
el deseo de aprender aspectos normativos de la
lengua y de enriquecer su vocabulario.

Tras la prueba de conocimientos gramaticales,
todos coincidieron en que les habia gustado hacer
los ejercicios, que se habian divertido, que les
habia parecido muy interesante, y, en especial,
que les habia servido para detectar lo que debian
mejorar, lo cual se corroboré durante la aplicacion
de la prueba, pues los alumnos tomaban nota de
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los temas que no entendian.

Sobre este ultimo aspecto, se debe destacar
que, desde un inicio, los estudiantes tuvieron
iniciativa para investigar por su propia cuenta
los temas gramaticales, algunos solicitaban
recomendaciones de fuentes fidedignas,
otros recurrian a internet, y hubo quienes
compartieron que sabian ciertos temas de la
prueba, porque los habian visto en publicaciones
de Facebook.

Aunque lo anterior es una enorme ventaja
que puede explotarse para implementar la
enseflanza-aprendizaje de gramatica en el
CCH, se debe reconocer el posible sesgo de los
resultados de esta investigacion, en tanto que,
como se ha mencionado, no todos los alumnos
del CCH han interiorizado el Modelo Educativo.

Probablemente, los conocimientos gramaticales
de gran parte de la poblacion estudiantil del
Colegio se encuentran por debajo del nivel
obtenido, pues algunos de los informantes
compartieron que han percibido, en clase de
latin, que sus companeros carecen de dichos
conocimientos; ademas de que quiza éstos tienen
un nulo interés por aprenderlos. Para tener la
certeza de ello, habria que realizar el diagndstico
con una muestra que cumpla con criterios
distintos a los establecidos en esta investigacion.

Finalmente, sobre la ausencia de la enseflanza
gramatical en los distintos niveles educativos,
que suele fundamentarse en la nula utilidad que
tiene para mejorar el dominio de las habilidades
lingtiisticas, los estudiantes tuvieron una
perspectiva opuesta. En su opinidn, la gramatica
sirve paratener unamejorexpresiénoraly escrita,
para una mejor lectura y comprension del texto,
para facilitar el aprendizaje de otros idiomas, lo
cual ha sido abordado en varios estudios que
reportan que la ensefianza gramatical promueve
niveles mas altos de dominio lingiiistico con
mayor rapidez (Cadierno, 1995; Martin Sanchez,
2008; Pastor Cesteros; 2005), y, en general, para
mejorar la comunicacion:
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Si, porque, pues, es parte de, de la comunicacién y
de, pues, de la forma en que escribimos. Creo que
la forma en que escribimos dice mucho de nosotros
Yy, pues, el no saber qué es, por ejemplo, un verbo,
pues esta, estd, esta feo [se rie] No esta bien. [;Y
crees que tiene alguna utilidad estudiar esos temas?]
Si [afirma tajantemente], pueees porqueeee estd,
primero esta en constante cambio. Por ejemplo, eso
de que a cada ratito actualiza la RAE o algo asi, y
para, pues, aprender. Es parte del conocimiento
general porque, pues, pues todo, creo que, por
ejemplo, hasta en inglés vemos qué es un verbo, v,
pues, el no saber qué es nuestro propio lenguaje esta
feo (E-06).

4. Conclusiones

En esta tesis, se presentaron los resultados
de una investigaciéon orientada a diagnosticar
las habilidades lingiiisticas —especificamente,
la produccién escrita—, los conocimientos
gramaticales y el perfil educativo de los
estudiantes del CCH Vallejo, con el fin de
que dicha informacién sirva como referente
para que, mas adelante, se disefien estrategias
didacticas que permitan incidir en las
necesidades formativas de los alumnos.

La decision de realizar un diagndstico recayd
en que, comunmente, se deja de lado el analisis
detallado de la realidad educativa, y, sobre
todo, las opiniones de los alumnos; un aspecto
que incluso los informantes de este trabajo
denunciaron, al comentar que la mayoria de
las veces los profesores no los escuchan ni los
toman en cuenta. En este sentido, la presente
investigacion llena un vacio en el conocimiento,
al darle un lugar central a la perspectiva del
estudiante.

Recapitulando, el andlisis de la produccién
escrita de los estudiantes fue la prioridad de
esta investigacion, al ser la habilidad que mejor
refleja el conocimiento gramatical, y dado que,
por ajustes de tiempo, era imposible realizar un
analisis exhaustivo de las otras habilidades; a
pesar de ello, durante el trabajo de campo, se
extrajeron algunas reflexiones generales sobre
éstas.

A grandes rasgos, se encontré que, aunque
los alumnos reportaron que su dominio de
habilidades lingiiisticas habia mejorado a
raiz de su ingreso al CCH, éste sigue siendo
deficiente, principalmente en la comprensién
lectora y en la produccidn escrita, pues se
les complica comprender y producir textos
de diversa indole, en particular, de caréacter
académico.

En el caso de la produccién oral y de la
comprensién auditiva, se observd que, en
sintonia con los hallazgos de investigaciones
previas, los estudiantes enfrentan menos
dificultades, en especial en la comprension
auditiva, sin embargo, como el estudio de
dichas habilidades fue superficial, quedan
pendientes varias lineas de investigacién y
evaluacion; sobre todo, considerando que son
las que menos atencion reciben en el campo
educativo e investigativo.

Los resultados del analisis de la producciéon
escrita evidenciaron que, durante el ciclo
escolar, hubo un progreso en los alumnos,
sin embargo, éstos siguieron presentando
dificultades con la puntuacién, la ortografia,
la acentuacidn, las repeticiones léxicas y la
falta de concordancia. Entre los factores que
incidieron en el progreso adquirido durante
el ciclo escolar, los estudiantes destacaron la
retroalimentacion detallada, la resolucion
constante de dudas yla revision de las bitacoras,
no obstante, enfatizaron que el tamafio de
la matricula de TLRIID suele repercutir en
que dichas actividades se realicen, ya que los
profesores se ven sobrepasados por el nimero
de alumnos.

Como tal aseveracién coincide con la
perspectiva de los profesores expuesta en los
informes consultados, en un futuro, se podria
investigar sien realidad existe dicha correlacion,
para que, de ser el caso, las autoridades
atiendan a las demandas de la comunidad
educativa. Entre tanto, los docentes tienen
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el reto de brindar, en medida de lo posible,
retroalimentacién y atencién personalizada
a todos los alumnos. En este estudio, se
ofrece la alternativa de que se implemente
la elaboracidon de bitacoras de clase como
estrategia para evaluar la produccién escrita,
pues, como se reviso, éstas poseen multiples
ventajas.

De igual modo, se encontr6 que hay una
tendencia a ver la escritura como producto y
Nno como proceso, y a priorizar la correccion
ortografica sobre los otros elementos
lingtiisticos y textuales, lo cual demanda
que los docentes acentuen la importancia
de planificar y de revisar constantemente la
integridad de los textos.

Otra situacién detectada fue que la tarea
de revisar y de potenciar la expresion escrita
—y las otras habilidades lingiiisticas—
recae principalmente en los profesores de
TLRIID, a pesar de que deberia ser una
labor compartida por todos los docentes. El
dominio de la lengua facilita la adquisicién
y transmisiéon de cualquier conocimiento,
posibilita la convivencia social, y contribuye a
la consolidacion del pensamiento formal; por
lo que se debe insistir en que el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes
sea una prioridad en todas las dreas.

En cuanto a los conocimientos gramaticales,
los datos revelaron que, aunque éstos no son
nulos, los alumnos desconocen los temas
basicos que debieron haber adquirido en
niveles educativos previos, entre ellos: aspectos
morfosintacticos (clases de palabras, funciones
sintacticas), ortograficos (acentuacion, uso
de signos de puntuacién y de mayusculas) y
léxico- semdénticos (sin6nimos, antonimos e
hiperénimos).
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La ausencia de conocimientos gramaticales
basicos y de una terminologia en comun que
permita nombrar los fendmenos lingiiisticos
dificulta la planificacién, producciéon y
correccion de los textos. Si los alumnos
desconocen el nombre y las caracteristicas de
categorias gramaticales como los sustantivos y
los adjetivos o de funciones sintacticas como el
sujeto y el complemento directo, seria un reto
casi imposible explicar la falta de concordancia
gramatical en una produccién escrita; de
ahi la importancia de que los conocimientos
gramaticales estén presentes en la formacion
del alumno.

Aunado a esto, uno de los principales
hallazgos de este estudio es que existe una
correlacion entre el conocimiento gramatical
y la expresion escrita, ya que los errores que
se presentaron en los textos son los mismos
que los alumnos cometieron en la prueba de
conocimientos. Ademads, los estudiantes que
obtuvieron mejores resultados en la prueba
fueron también quienes mostraron un mejor
progreso en la escritura.

Dicho hallazgo constituye un soporte
empirico que permite visibilizar la
importancia de que, en el CCH Vallejo, se
generen e implementen estrategias didacticas
que propongan la ensefanza-aprendizaje
de gramatica como un potenciador de las
habilidades lingtiisticas, en especial, de la
produccion escrita. Sin embargo, los resultados
evidenciaron que también hay una tendencia
a omitir la ensefanza de gramatica, bajo el
supuesto de que los alumnos debieron haber
adquirido esos temas en niveles educativos
previos. El profesor, lejos de dar por hecho
que los alumnos dominan los temas o de
deslindarse de la responsabilidad y culpabilizar
a sus predecesores, tendria que aplicar un
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diagndstico al inicio del curso que le permita
conocer las caracteristicas y necesidades de los
jovenes.

En tal sentido, una aportaciéon notable de
este trabajo es la descripcién pormenorizada
del perfil educativo de los “ceceacheros” tanto
en relaciéon con el dominio de sus habilidades
lingiiisticas y conocimientos gramaticales
como de sus caracteristicas y preferencias
de ensenanza-aprendizaje. Respecto a las
caracteristicas de los estudiantes, los resultados
obtenidos reflejaron que el Modelo Educativo
del CCH contribuye a despojar a los alumnos
de las ideas y habitos propios de la escuela
tradicional, pues, segun éstos, araiz de su ingreso
al Colegio, comenzaron a desarrollar actitudes
y cualidades como participar constantemente,
tener curiosidad y deseo de aprender, ser
mas responsables, respetuosos, empdticos y
entusiastas; buscar aplicaciones practicas de la
teoria, y, en general, ser estudiantes autonomos.

Cabe destacar que todas estas caracteristicas
contribuyeron a que los alumnos mostraran un
interés genuino en estudiar y aprender temas
vinculados con la gramatica para mejorar su
produccion escrita; por lo cual se recomienda
que el punto de partida en los cursos sea
compartir con los estudiantes las cualidades que
distinguen al CCH de otras instituciones, para
facilitar la interiorizaciéon del Modelo Educativo.

En el caso de las preferencias de ensefianza-
aprendizaje, se observé que el CCH también
ha condicionado y regulado la adquisicion
de determinados estilos, pues los estudiantes
tienden a priorizar estrategias en las que ellos
ocupan un rol activo, y en las que se busca un
aprendizaje significativo.

Por otra parte, los alumnos enfatizan que
el papel del profesor es una pieza clave para

el aprendizaje exitoso, pues, segun ellos, el
docente tiene que crear un ambiente propicio
para la educacion; debe planificar sus clases, ser
organizado, flexible y empatico, y debe emplear
materiales didacticos atractivos e innovadores,
preferentemente, con apoyo visual.

A modo de cierre, el diagnoéstico realizado
evidencié el bajo dominio de habilidades
lingiiisticas y de conocimientos gramaticales de
los estudiantes del CCH Vallejo, sin embargo,
también contribuy6 a comprobar la viabilidad
de implementar la ensefianza-aprendizaje de
la gramatica, en las clases de TLRIID, para
potenciar las habilidades lingiiisticas; no sélo
porque los estudiantes se encuentran en la
edad en la que los mecanismos gramaticales
se entienden mejor y se emplean con mayor
fluidez y dominio, sino también porque éstos
reconocen que una comunicacién exitosa
conlleva el dominio de conocimientos
discursivos, estratégicos, semioldgicos,
literarios, sociolingiiisticos y gramaticales; y
porque, como tal, muestran un interés genuino
en conocer a profundidad el funcionamiento
de la lengua.

Finalmente, dentro de las limitaciones
que se presentaron durante la realizacion
del estudio, destaca que los resultados no se
pueden generalizar, por el tipo de investigaciéon
y por las caracteristicas de los informantes,
que, aunque corresponden con las que deben
tener los estudiantes del CCH Vallejo, distan
mucho de representar a toda la poblacién. En
futuros trabajos, seria conveniente hacer el
diagnoéstico con muestras representativas de
los distintos sectores de la poblacion del CCH,
asi como combinar metodologias y conocer la
perspectiva del profesor.
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ste documental nos sumerge

en un viaje revelador que

expone las dificiles realidades

que enfrentan las mujeres

artesanas en la region de

Guerrero, asi como las historias de

valentia y resistencia que emergen en
medio de la adversidad.

Guerrero, un estado conocido por su
belleza natural y rica cultura, también ha
sido escenario de violencia y conflicto. En
este contexto, las mujeres han enfrentado
desafios particulares, siendo victimas de
violencia de género en formas diversas y
desgarradoras.

“Flores de la Llanura” se adentra en una

{e

Equipo Editorial!

vocesysaberes@aragon.unam.mx

de estas historias con una mirada sincera
y valiente, la de las mujeres artesanas
nomndaa de la Llanura de Flores en
Guerrero, artesanas que han aprendido
a través del tejido a permanecer unidas, a
darse fuerza y reconstruirse como el hilo
de algodén que cultivan y con el cual dan
vida a las prendas que visten su cuerpo. Son
artesanas que, a través de los hilos de sus
telares, tejen sus pensamientos y también
sus dolores, como el de perder a un ser
querido de una forma violenta.

En este documental que cuenta con la
direccién y produccion de Mariana Rivera y
Josué Vergara, se construye un duelo poético
en donde se entrelazan las metaforas textiles
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sobre la vida, la muerte y las mujeres tejedoras
como dadoras de vida.

Yesenia Lopez de Jesus, una de las
protagonistas de este documental, nos
comparte cudles fueron los principales desafios
que enfrenté desde que nace la necesidad de
liberarse del dolor por la pérdida de Silvia,
su prima, hasta la concepcion de este trabajo
visual:

“No teniamos la idea de como contar algo
tan doloroso en un documental. Platicando
con la directora, el equipo y principalmente
con la familia, buscamos qué hacer para sacar
el dolor y sobre todo, para que esto no vuelva a
suceder en la familia, en la comunidad misma,
que se sepa que si se puede hacer algo. Una de
las cosas que se comento es que no ibamos a
decir el nombre del victimario ni de la victima,
ni contar las cosas tal cual fueron, para no crear
un sentimiento de rencor hacia la persona, sino
simplemente desahogarnos y contar lo que pasé
y de esa manera ir soltando ese sentimiento de
tristeza y de sanacion. A través de la proyeccion
del documental sentimos que se va liberando
todo ese sentimiento de tristeza, es como
compartirlo con otras personas. Al momento
de hacer las grabaciones, no era como facil
hablar y recordar que la persona no estaba con
nosotros, pero quedan sus hijos, su mama. Enla
cooperativa le dimos prioridad a las piezas que
mi tia hace para venta porque, econémicamente,
los nifios dependen de ella. Tratamos de que
ellos estén bien, que convivan con todos y asi
van aprendiendo a estar en reuniones, es como
lo bonito que ha sucedido, pero es triste cuando
recuerdan que su mama no estd. Cuando
estuvimos haciendo el documental recibimos
comentarios negativos, pero no imaginaban
como estabamos pensando hacerlo, porque era
para dignificar el nombre de Silvia y de todas
las personas que han sido asesinadas”

julio-octubre 2023

;Es una desventaja ser mujer artesana en
Guerrero o simplemente ser mujer?

Le encuentro ventajas y desventajas. Muchas
veces por ser mujeres de un pueblo originario
en donde hablamos una lengua, dificulta que
podamos hablar libremente, siento que de
manera inconsciente desarrollamos eso desde
pequeiias, que debemos callar o esconder si
algo nos pasa, que los hombres son los que
mandan en el hogar y la mujer tiene que
estar en la casa, hacer la comida y cuidar los
hijos. Llevamos ya varios afios que la mujer
de alguna manera es un poco independiente
econémicamente, gracias a los tejidos, pero
ha sido necesario formar grupos en donde nos
apoyemos todas, en donde las piezas que se
crean se vendan fuera a un precio justo para
todos, para quien compra y valora el trabajo,
como para quien crea, esa es la ventaja de ser
de un pueblo en donde somos herederas de
este conocimiento ancestral. La desventaja
como mujeres tejedoras es que no siempre hay
espacios donde exhibir o vender, el mercado
estd como saturado y no todas tienen el
conocimiento para ampliarlo.

Atn con eso han podido seguir dando vida a
sus artesanias aunque no siempre con el apoyo
que necesitan incluso de parte de las parejas,
scomo han logrado sobrellevar la problematica
de la violencia de género y seguir ganando
atencion para su labor como artesanas?

Tenemos una cooperativa de mujeres de
todas las edades que se ayudan, nos unimos
para platicar del trabajo que hacemos como
artesanas, de cémo lo podemos mejorar y
qué més podemos aprender. Se ha hablado de
temas de violencia que muchas veces se vive en
las casas y muchas mujeres lo callan. Tratamos
como de abrir ese espacio donde cada quien,
si quiere, cuenta lo que vive, en ocasiones con
la persona que le tiene mds confianza y ella lo
expone sin referirse precisamente a la victima,
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entre todas hablamos. Ha funcionado porque
damos ideas. Si hay una situaciéon de violencia
con el esposo hay que invitarlo a que se integre
a las actividades que se hacen en la casa, tengo
una prima que invita a su esposo a sembrar el
algodon y después a cosechar, y asi se ha ido
involucrando. En el caso de quienes tifien el hilo,
hay esposos que ya ayudan, es un trabajo en el que
se esta involucrando a la pareja para colaborar
y solamente asi logra entender que todo lo que
su esposa hace, desde trabajar el algoddn, tefiir
el hilo, tejer, es parte del trabajo diario de ella,
de donde sale un ingreso que finalmente ayuda
a la familia. Econémicamente las mujeres ya no
dependen tanto de su esposo.

En este sentido, j;considera que se ha ido
revalorando la actividad de las tejedoras?

Si, pero eso empieza desde nosotras. Siento
que de manera inconsciente las mujeres siempre
han dicho “es que yo no trabajo’, el que trabaja
es mi esposo, pero creo que el chip ha cambiado,
en las platicas que hemos tenido les he dicho
que si se trabaja, preguntamos ;quién tiene la
casa limpia?, ;quién hace la comida?, ;quién
lava?, etc. El trabajo que hacen de tefiido y tejido
es toda una labor, entonces es necesario que
nosotras mismas empecemos a valorar lo que
hacemos para que el resto también lo haga. Hay
que entender lo que hacemos como mujeres,
como tejedoras, como artistas, para que el resto
valore y respete nuestro trabajo.

Se ha visto la reaccion del publico en diversas
partes del mundo ;cuadl fue la reaccién de
la comunidad después de la proyeccion del
documental?

Fue algo muy duro para la comunidad, creo
que todo mundo estaba como muy sensible, muy
pocos pudieron decirnos algo. Cuando vieron
como se cuenta, de qué se habla, mucha gente se
vio identificada porque las que participan, somos
gente de la comunidad, todo el documental

esta hecho en nuestra lengua, algo que muchas
veces no sucede. Nuestro objetivo era hacerlo
para la comunidad, cuando lo vieron siento
que quedaron sorprendidos y muy sensibles
con una reflexion muy profunda, aunque no
pudieron decir mucho, incluso a mi me pasé, es
complicado y los entendi cuando lo vieron por
primera vez. La emocion o el sentimiento que se
siente de coraje o tristeza, también se transmitié
a las personas que lo vieron, y creo que con el
solo hecho de exponerlos es como una forma de
dejar ir.

Hubo la participacién de una chica que se
atrevio a hablar y decir que las mujeres que sufren
algun tipo de violencia no deben dejarse, tienen
que contarlo y expuso que su abuelito, durante
aios, maltrataba a su abuelita y que no lo habia
podido expresar, en ese rato lo hizo delante
de tanta gente y empez6 a llorar. Vimos que el
documental le dio la fuerza para poder hablar
algo tan familiar, se sinti6 acompafada y eso
nos llevé a la conclusion de que la reflexion que
buscamos se logro.

Siento que en donde se ha proyectado el
documental, ha provocado muchisima reflexion.
Hemos tenido comentarios de que ha sido bueno
tener el valor y compartir algo tan familiar al
mundo, lo ha visto mucha gente, se ha proyectado
en muchos paises, nos damos cuenta de que el
documental no necesariamente tiene que estar
en una lengua tal vez estandar para que pueda
proyectarse en otros lugares, muchas veces ayuda
hacerlo en la manera que lo hicimos, tan natural,
tan personal, pues eso se siente, incluso nos han
preguntado como hemos logrado ese sentimiento
de respeto y confianza. Hubo mucha confianza
entre la directora y los que participamos, nunca
sentimos ninguna agresividad durante el proceso
porque lo hicimos de una manera muy natural,
solo narré lo que vi, vivi, hice, acompaiié y lo que
queria decir.

Voces y Saberes
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A nivel personal ;qué le deja el manifestar su
sentimiento?

Es una experiencia de mucho aprendizaje,
de acompafiamiento, estamos emocionadas
cada vez que vemos el documental, también
hay sentimientos tristes pues quedan recuerdos
de rostros de personas grabados para siempre
y que hoy ya no estan. Quienes participamos
no tuvimos que aprender ningun didlogo,
expresamos lo que sentimos, de manera natural,
fue también como una convivencia, es un
trabajo colectivo de hombres y mujeres en donde
aprendimos mucho y seguimos aprendiendo de
nosotras mismas.

Es una herramienta para poder contar desde
nuestras voces, desde nuestra lengua lo que
nos pasa, con la ayuda de personas como la

julio-octubre 2023

directoria y quienes conformaron el equipo de
produccion.

Las mujeres somos muy fuertes, mas cuando nos
ayudamos entre nosotras, somos muy criticadas,
pero cuando nos ponemos a reflexionar que entre
mujeres nos necesitamos, tenemos una fuerza
tremenda para hacer las cosas, nuestra fuerza es
mayor cuando somos mas y cuando decidimos
luchar por algo.

La violencia de género es un tema de vital
importancia que requiere de una atencioén constante
y un cambio cultural profundo. A través de este
documental, se busca generar conciencia y empatia
en el espectador, asi como fomentar el didlogo
necesario para impulsar acciones concretas que
ayuden a erradicar la violencia de género en
Guerrero y en todo el mundo.
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Formar A L

Maestros y Doctores
con la mas alta calidad.,

objetivo del Posgrado \\
cn Derecho de la FES Aragon

Leticia Zarate!
aaaaaa 354@hotmail.com

1Licenciada en Comunicacién y Periodismo de la FES Aragén, UNAM.
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ormar maestrantes con la

mas alta calidad, formarlos

como investigadores, docentes,

profesionistas, con una vision

critica, una actitud analitica,

creativa, que tengan esa capacidad de resolver los

problemas juridicos que se presenten tanto a nivel

nacional como internacional, es el objetivo central

del Posgrado en Derecho de la FES Aragén, cuya

responsable, la Maestra en Derecho Maria Teresa

Herrera Cano, busca crear estrategias y facilitar

herramientas que les permitan a los aspirantes, a

generar habilidades en el desempefio de su actividad
profesional y docente.

De las aulas a los centros de trabajo

Al decidir estudiar una maestria o un doctorado
en Derecho, nos comenta la Maestra Herrera Cano,
se incrementa la gama de oportunidades de manera
que, quienes ya tiene un empleo formal, pueden
ascender o tener un puesto directivo. En el Posgrado,
agrega, han tenido la experiencia de que muchos de
los egresados que se dedican durante su periodo de
estudios exclusivamente a la Maestria o el Doctorado,
en el momento en que egresan, consiguen empleo en
dependencias diversas, tanto en la Fiscalia como en
alguna Secretaria de Estado, alguna Alcaldia y con
puestos bien remunerados o como directivos.

“Tenemos casos de estudiantes, uno de Doctorado
que esta como Ministerio Publico, otro estd en el
INAI uno mds era becario, le solicitaron que dejara
de serlo para poder ascender de puesto. Hay también
quien compagina su actividad con un trabajo en
la SEDENA. En el caso de nuestros estudiantes de
Maestria, algunos ya estin inmersos en el ambito
laboral, lo que les ha permitido incrementar la gama
de oportunidades para mejorar sus puestos, es decir,
si ya tenfan uno, han logrado ascender y mejorar”.

VOCES

v SABERES

Maestria en Politica Criminal una
carrera multidisciplinaria

Conforme cambian los tiempos, los estudiantes han
buscado acceder a una Maestria o Doctorado. Hace
unos seis afios no se contaba con una matricula muy
alta, asi lo refiere la Maestra Maria Teresa y agrega
que hoy es muy gratificante hablar de 114 alumnos en
la Maestria en Derecho y 7 en Doctorado, una cifra
menor por lo riguroso del proceso.

“Este fin de semestre tuvimos un ingreso de 56
alumnos, que para nosotros fue algo muy bueno,
en los dos aflos anteriores registramos 33 y 30
respectivamente, hemos ido ascendiendo. Acaban de
salirlos resultados y tuvimos aceptados 36 en el caso de
Maestria en Derecho y 6 en Politica Criminal, en ésta
ultima para mi es muy significativo porque cuando
llegué, la matricula era como de 5 alumnos y ahorita
tenemos 19, pudiera parecer muy intrascendente
pero ha sido un proceso de mucho trabajo y sobre
todo lograr que los alumnos se interesen, ;Por qué
razén?, porque la Maestria en Politica Criminal no
la tenemos incorporada al programa de CONACYT
pero aun asi hay mucho interés, ademads tiene la
salvedad de que es una Maestria multidisciplinaria,
la mayoria de nuestros alumnos son de Psicologia,
Ciencias Politicas, Trabajo Social, Ciencias Forenses,
vienen muchos de Criminalistica y Criminologia y
obviamente se complementa con Derecho. Esta gama
hace que las clases se enriquezcan porque un mismo
tema se visualiza con enfoques distintos porque cada
alumno aporta acorde a su campo de conocimiento.
También la Maestria en Derecho tiene sus areas de
oportunidad y sus ventajas.

Incentivar la docencia y la investigacion

En el Posgrado se busca incentivar la docencia y la
investigacion en dos rubros: se manejan los Comités

Maestria en Derecho con cinco campos de conocimiento:
Electoral, Constitucional, Administrativo, Penal y Civil
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Revisores y Comités Tutorales. Se elabora un
programa de trabajo cada semestre, cada mes
se forman comités, en el caso del Doctorado se
tienen tres que son el de Civil, Constitucional y
Penal, y en el caso de la Maestria hay 8 que, si bien
son cinco campos de conocimiento, pero como en
algunos se tienen muchos alumnos, se seccionan
y forman dos. Se tienen dos Comités de Civil,
dos Penal y 3 de Constitucional Administrativo;
scudl es la finalidad?, que cada sesion de trabajo,
los alumnos que inician su semestre presenten
su protocolo de investigacién en donde los
profesores que integran esos comités les den
una retroalimentaciéon, hagan observaciones
en aras de que ellos mejoren ese proyecto de
investigacion. Los que van de segundo, tercero y
cuarto, conforme van avanzando los semestres,
tienen que ir presentando esos avances con la idea
que al concluir practicamente tengan el producto
final que es la tesis.

“Nos ha funcionado muy bien, hemos tenido la
experiencia de que alumnos, asi como egresan,
iniciamos tramites de titulaciéon con ellos, con
tesis concluida. Formamos tres sesiones de
Comité, en este caso fue febrero, marzo, abril, en
mayo tenemos una firma de avance y hacemos un
coloquio en donde nuestros alumnos, que tienen
los avances mas significativos, tienen oportunidad
de exponer y para ellos es muy significativo pues
no cualquiera se presenta en el coloquio”.

Semilleros de Investigacion una
propuesta con resultados positivos

Por otro lado, la Maestra Herrera Cano nos
revela que recientemente iniciaron un proyecto
al que llamaron Semilleros de Investigacion, con
la orientacion por parte de companeras doctoras
colombianas, quienes tienen arraigado este
concepto, pero a nivel licenciatura; es decir, aqui
se estd traspolando al posgrado: “han venido a
darnos cursos de como estructurar estos grupos
de trabajo, hemos iniciado nuestro primer curso
al que hemos denominado Taller de Metodologia

julio-octubre 2023

dela Investigacién en donde, a nuestros alumnos
les estamos dando las herramientas para que
ellos ya publiquen articulos, ensayos, tratando
de incentivar la investigacion”.

Tres de los alumnos del posgrado de la FES
Aragon fueron aceptados por La Universidad
de Santa Martha de Colombia, de este mismo
proyecto de semilleros y aunque no fueron de
manera presencial, se les permitié exponer
de manera virtual, algo muy gratificante para
ellos: “es un proyecto que venimos trabajando
desde hace un aflo, la idea es crear grupos de
trabajo por campos de conocimiento, de hecho
lo pensamos hacer transversal manteniendo
los derechos humanos, y poco a poco vamos a
ir creando esos grupos de trabajo que acorde
a su drea, se vayan fortaleciendo aun mds.
Tratamos de unificar criterios metodologicos
para estimularlos todavia mas y asi no tener
solamente tesis sino también articulos, ensayos,
con temas que les sean utiles a cada quien”.

Dado que es un Posgrado en investigacion,
también se ha tratado de que los alumnos
participen en eventos como Las Jornadas de
Politica Criminal que se realizaron en el mes de
abril de este afio. Este evento se inici6 con la
presentacion del documental “Ultimo gol”, en
el que se conto con la presencia de su director,
registraindose una participacion muy buena. Del
Doctorado en Derecho también organizaron
otro evento en el que participaron las tres
integrantes del comité, ademads de un ministerio
publico y un magistrado.

“Siempre les impone un auditorio pero ya
cuando lo ven se emocionan, es una labor
de generarles confianza, trato de animarlos,
quiero que sientan que tienen el apoyo tanto
de las autoridades como de los profesores y
comparieros de aula, y nos ha funcionado.
Traen ya muchas ideas y en agosto tenemos
varios proyectos a realizar, no sélo de manera
presencial sino también en linea”.
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Doctorado en BDerecho

A diferencia de algunos afios, las mujeres se han ido
interesando mas por estas Maestrias y Doctorados,
en el caso de Politica Criminal se tienen 19 alumnos,
11 mujeres y 8 hombres, y en Doctorado 3 alumnas
y 4 hombres. En lo que concierne a la Maestria
en Derecho hay 67 hombres y 46 mujeres. Esto
demuestra que ya no es un drea exclusivamente para
hombres por su complejidad.

La invitacion de la Maestra Teresa Herrera Cano a
os alumnos que ya han cursado la Licenciatura, es
los al yah dolaL t
que se animen a tener una experiencia profesional y
personal inolvidable: “regresar al aula es algo
que no se puede describir, quiza cuando estudiamos
la Licenciatura es porque tenemos la presion
amiliar, en el caso de un posgrado, lo hacemos
famil 1 d do, lo h
porque queremos crecer y quien se anime su rama de

oportunidad se va a ampliar en todos los aspectos,
les va a permitir adquirir nuevas experiencias y
acceder a mejores puestos de trabajo con mejores
condiciones salariales. El Posgrado implica tiempo y
trabajo, pero a la larga tiene su recompensa, el campo
laboral en lo general es dificil, sin embargo, depende
también de la perseverancia y compromiso de las
personas lograr un lugar. En el caso de Posgrado
en Derecho estamos en un drea muy competitiva,
no egresan uno ni dos, son cientos de abogados y
cientos que tienen una maestria, pero si se animan
a hacerlo en la UNAM, se tiene ese plus de que es
una excelencia académica y la institucién habla por
si sola. Tenemos ese prestigio no solo nacional sino
también internacional, muchos extranjeros suefian
con venir a estudiar a la UNAM, ojald y nuestros
egresados aprovechen esa oportunidad.
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a Facultad de Estudios Superiores Aragén de la Universidad Nacional
Autéonoma de México (UNAM) fue la sede del Segundo Congreso
Internacional de Artesania Voces Saberes y Haceres, Sostenibilidad,
resistencia y educacién para la paz, en el mundo de la artesania, que se Lineas Temdticas

llevé a cabo del 23 al 26 de mayo del 2023.
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Se buscé promover espacios de andlisis, reflexion e intercambio de experiencias
acerca de la riqueza creativa y cultural de las artesanas y los artesanos, asi como de su
produccion artesanal a nivel local, regional, nacional e internacional para construir
lazos entre las personas interesadas en el tema.

Este evento reuni6 expertos nacionales e internacionales en el ambito de la artesania y la cultura, artesanos,
académicos, estudiantes y a todos aquellos interesados en el tema de la artesania quienes participaron, analizaron
y reflexionaron las diversas problematicas relacionadas con la difusion y proteccion de las obras artesanales como
elementos representativos de la cultura y los
derechos econdmicos, sociales, politicos y

culturales que de ellas se derivan.
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Olinda Silvano

imagenes en vida
que impactan las
mentes universitarias

“Nuestras Voces Ancestrales Moatian non Joibo”

Liliana Garcia Montesinos!
lilianamontecinosj4@aragon.unam.mx
Créditos Fotografia:

Rebeca Fabila Vazquez, Gema Angélica Hernandez Ferrer, Carlos Jiménez, Omar A. Cano

n un mundo en constante cambio, el arte ha demostrado

ser una herramienta poderosa para conectar comunidades y

despertar emociones. En la Facultad de Estudios Superiores

(FES) Aragon, de la Universidad Nacional Auténoma de México

(UNAM), la comunidad estudiantil tuvo la oportunidad de

experimentar esta transformacion de cerca. El renombrado

talento de la artesana peruana Olinda Silvano dejé una huella imborrable

en la vida de los estudiantes a través del mural “Nuestras Voces Ancestrales
Moatian non Joibo”.

Olinda Silvano es reconocida a nivel mundial por su capacidad para
contar historias a través del arte kené de su natal Pert. Su participacion en la
creacion de un mural en el corazén de la facultad gener6 un entusiasmo sin
precedentes, significando otra forma de aprender desde el pueblo originario
del amazonia. Ademads de su destreza técnica, la obra de Olinda también
transmite un profundo sentido de historia y narrativa. Sus piezas a menudo
cuentan historias y tradiciones locales, y capturan la esencia de la identidad
peruana y la conexion con la tierra y la naturaleza.

A medida que el mural cobraba vida, los estudiantes se involucraron de
manera activa en el proceso. La experiencia resultd en una conexién tnica
entre la comunidad estudiantil y la obra en progreso, fortaleciendo los lazos
entre los alumnos y generando un sentido de pertenencia y orgullo.

1Doctora en Arte y Disefio. FES Aragoén.
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Las voces universitarias

“La actividad del mural “Nuestras voces ancestrales (Moatian non Joibo)” de la autora Olinda Silvano
perteneciente a la Comunidad Shipibo Konibo de Pert fue la mas esperada desde mucho antes de
que se desarrollara el congreso. La elaboracién de un mural de gran tamafio ya se habia comentado
repetidamente por diversos profesores de la carrera por lo que era una actividad que me entusiasmaba.

El mural fue elaborado con colores brillantes sobre un fondo blanco en el que resaltaban mayormente
grecas pintadas de manera arbitraria y libremente de acuerdo a lo que deseara cada participante.

Amablemente Olinda brindaba la pintura para que cualquiera que quisiese pudiese integrarse a la
actividad. La elaboracion de este mural me agradé debido al contraste de colores y colorido de formas
que podrén ser apreciados diariamente al querérsele colocar en algtn lugar de la facultad”

Campos Cendon Edson Natanahel
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“El participar en el mural fue una experiencia
unica, donde ademdas de pintar, pude conocer
a la artista, conversar con ella y conocer sobre
su cultura, un artista que expresa conforme
va avanzando la pieza, donde se muestra su
espontaneidad y pasion, ademas de la explicacion
de los simbolos y significados de su cultura.
Mientras pintabamos la artista platicaba y cantaba
canciones de su comunidad y nos transmitia el
sentimiento y significado de la obra”

Herniandez Guzman Montserrat

“Cuando vimos el mural de Olinda Silvano
pensé que era algo facil y sencillo, pero ya al estar
pintando me di cuenta que si se lleva su trabajo
y notaba la emocion de la artista al ver como
cambiaba el mural cada que poniamos un color
y ella misma nos decia que éstos le dan vida al
mural. Al dia siguiente me sorprendié el cambio
que le da todos los simbolos que la artista le pone
y la facilidad con la que los hace”.

Frida Soledad Hernandez Méndez

“Fue un honor haber tenido la oportunidad de
conocer a Olinda Silvano, quedé asombrada con
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el resultado de su trabajo y el significado de cada
elemento del mural”

Carla Nallely Hernandez Venado

“Me gusté muchisimo el resultado, fue muy
interesante saber cudl era su significado. Result6
maravilloso presenciar a la autora explicandonos
sobre los colores y significado”

Maria de la Luz Lopez de Haro

“Los murales son obras visuales que pueden
decir, significar y mds. Querfa presenciar la
inauguracion, observar y conocer el trasfondo de
esta obra de la artista amazoénica Olinda Silvano.
La inauguracién y sobre todo lo posterior a ella,
fue un momento emotivo: las palabras que decia la

artista sobre el mural y los elementos que estaban
ahi y lo que representaban.

Lo que dijo y realiz6 casi al final, sus expresiones,
ademanes, movimientos y palabras reflejaron sus
origenes, lengua, comunidad y pais, fue grato
presenciar eso”.

Miriam Elizabeth Macias Cruz

“Esta actividad nos la menciond la profesora de
fotografia, asi que decidi asistir y colaborar, sin duda la
experiencia fue muy buena. Olinda me mostr¢ su libro
el cual mencion¢ fue Premio Nacional de Literatura,
ademds me mostro una gorra en la cual estaba bordado
un Kné y me explicéd que estan basados en practicas
espirituales con plantas como la ayahuasca”

Alessandra Nuiio Rodriguez.
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“Por qué escogi participar y pintar en el mural?
Desde que tengo memoria me ha gustado mucho
pintar y dibujar, creo que es una forma de expresar
nuestros sentimientos y emociones, contar una
historia y que los demds puedan sentir algo; tal vez
no sea la misma sensacion del que hace la obra, pero
si hay un sentimiento encontrado.

Y al saber que iba a tener la oportunidad de estar
con una gran artista, activista, feminista, luchadora
porlos derechos de su pueblo, me impulsé a participar
en algo que me importa y respeto.

Hay que recordar que debemos ser muy respetuosos
y ser atentos con las comunidades indigenas y no
regatear por sus productos, todos los detalles que
hay en ellos cuestan muchas horas de trabajo, son
materiales naturales y es un proceso que va desde
siembra hasta los ultimos detalles de elaboracién.

Experiencia

Desde el primer dia hasta la clausura, puedo decir
que participar en esta actividad fue una experiencia
muy significativa porque la artesana y artista Olinda,
compartié su enseflanzas, pasion, conocimientos
y cultura a través de sus trazos con el pincel. Me
sorprendi6 ver como hizo los trazos de una manera
espontanea, aunque sabia en qué lugar iba cada cruz,
x, cerros, dientes de pirafias que fueron representados
por triangulos en la parte superior e inferior del
mural.

El primer dia que estuve pintado a color, me
olvidé de las horas del dia, algunos de los estudiantes
de disefio industrial ayudaron en las mafanas y
nos turndbamos para pintar, por la tarde, aunque
solo estaba con una compafiera mads, estuvimos
terminando de pintar las cruces rosas, naranjas y
amarillas, al llegar las 18:00 horas, el mural parecia
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como un hermoso bordado, como la ropa de Olinda Silvano, lleno de
color, simbolos alusivos a las plantas, agua y animales, y por lo que dijo
la autora de la obra, de sus ancestros, sus abuelos, madre, hermanos, y
generaciones pasadas, Peru estaba presente en cada pincelada.

Debo admitir que fue cansado estar todos los dias pintando y puliendo
los pequenos detalles de las figuras de color, pero vali6 la pena acabarlo
y ver el hermoso resultado. Fue un proceso increible ver como Olinda y
la comunidad universitaria llenaron los espacios de negro con simbolos
de color blanco, haciendo que resalte el lienzo. Saber que esta parte fue
el resultado de la colaboracién, hermandad y conexién de culturas, tuvo
un peso positivo y agradable.

También quiero agregar el tatuaje que me hizo Olinda con un tinte
especial de una planta peruana, cada trazo significa algo, y junto con los
cantos tuvo una fuerza poderosa.

Me senti honrada y agradecida cuando Olinda me dijo, junto con otros
2 compaiieros que si nos podia poner un tatuaje en el brazo; aceptamos,
nos cantd en su lengua, fue una experiencia liberadora.

En conclusion, puedo decir que este tipo de actividades nos hace
reflexionar y compartir con otras culturas parte de nuestro corazon y
alma”.

Voces y Saberes. Afio 3 num. 08 julio-octubre 2023

Marcela Ramirez Ramirez

“En unaactividad al aire libre en donde mis compaferos y yo estuvimos
ayudando a pintar un mural dirigido por Olinda Silvano, artista de la
comunidad Shipibo Konibo en Peru, fue una experiencia agradable”

Andrea Zaldivar Lechuga

La obra de Olinda Silvano, como heredera del arte kené, es una
expresion artistica impresionante y significativa que encapsula los
saberes ancestrales de su pueblo originario en Peru. A través de su arte,
ha logrado preservar y transmitir las visiones de la ayahuasca y mantener
viva la riqueza cultural de su comunidad.

El mural “Nuestras Voces Ancestrales Moatian non Joibo” de Olinda
Silvano no solo dejé una huella artistica en los muros de la FES Aragon,
sino que también dejé una huella en los corazones y las mentes de todos
aquellos que participaron y lo presenciaron. La comunidad estudiantil
experimento de primera mano cémo el arte puede cambiar vidas, inspirar
a generaciones futuras y crear un sentido de identidad compartida.
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Presentacion del libro:

las plantas curativas del
“Valle del Mezquital”.

Adrian Omar Cano Lopez!
ommy9199@gmail.com

ste libro de la autora Socorro
Garcia Martinez y de la
traduccion por parte de
Estefana Simén Nonthe, se
presentd en el 2° Congreso
Internacional de Artesania:
Voces, Saberes y Haceres, “Sostenibilidad,
Resistencia y Educacion para la Paz’, celebrado
del 23 al 26 de mayo de 2023 en la FES Aragoén.

El texto promueve y busca mantener vivos
algunos saberes de la cultura hiiahfiu mediante la
utilizacion de algunas plantas curativas, utilizando
la narracién en su lengua originaria y también
en espaiol como una herramienta grafica, oral y
escrita, para estimular la expresion de los alumnos
en una primera instancia, pero también puede
ser de interés y retroalimentaciéon para otras
poblaciones.

La publicacidn resalta la importancia de la riqueza
cultural que poseen los pueblos originarios de
México y la necesidad de trabajar en conjunto
para la preservacion de la misma, explicando la
urgencia por conservar la lengua hiahfiu que se

TMaestro en Arquitectura, FES Aragén, UNAM.

julio-octubre 2023

sigue utilizando en 8 estados del pais; asi como
los saberes ancestrales de una de las regiones del
estado de Hidalgo, “el Valle del Mezquital”

Mediante la narracién y las experiencias vividas
de las protagonistas en un recorrido por cerros
y senderos, se nos hace una invitaciéon a conocer
y aprender la forma en que la comunidad del
Valle del Mezquital ha empleado una variedad de
plantas curativas preparadas en pomadas, baios,
incienso, té, limpias, unciones, entre otras, para
atender enfermedades del cuerpo y del alma.
Estos conocimientos han sido transmitidos de
generacion en generacion y algunos de ellos son
plasmados en este libro con la finalidad de que
sean recuperados y no se pierdan con el paso del
tiempo.

Sin duda este texto nos ayuda a entender y
comprender la practica de la medicina tradicional
y el entorno natural en el que se desarrolla, siendo
de un gran valor cultural y tradicional, brindado
por los pueblos originarios de México y que
estd en nuestras manos seguir conservando y
compartiendo.
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A toda la comunidad académica:
profesores de carrera, investigadores,
técnicos académicos, profesores de
/*Ensayos académicos y de divulgacion asignatura, alumnos de licenciatura y

/+Informes de investigacién P posgrado se les invita a presentar

. — . colaboraciones ORIGINALES para el
/*Reseiias bibliograficas, siguiente nimero de la Revista

Cinematogréﬁcasl de teatro’ de { . D|g|ta| Voces y Saberes, que impulsa
Ia Divisiéon de Estudios de Posgrado e
Investigacion, cuya intencién es abrir

exposiciones, y otras

/ *Infografias o carteles b un'espacio para la difusion de las
/ «Entrevista & ac,tl\{ldades y producciones

p— académicas que se generan en los
v/ +Crénica ", distintos campos de conocimiento
/ *Semblanzas : . que integran la Facultad de Estudios
/ «Estudios de caso Ry Superiores Aragon. |
/ «Fotorreportajes J

El periodo de recepcidn para las contribuciones es del
01de agosto al 30 de septiembre del 2023 a las 23:59 horas,
tiempo de la Ciudad de México, solo en la direccion

electronica: vocesysaberes@aragon.unam.mx

Escribe al correo para conocer las normas de publicacion.

Se recomienda no utilizar lenguaje discriminatorio, sexista,
racista ni excluyente, ya sea de manera grafica o textual.



Artista de reconocimiento mundial, es activista a favor de los derechos culturales y la diver-
sidad, difusora del arte de su herencia cultural shipibo-konibo. Ha obtenido reconocimientos
por el Ministerio de Cultura de Perti en el afio 2018.

Personalidad meritoria de la cultura por el Ministerio de Cultura de Pert en el afio 2018, el
Ministerio de la Mujer por la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, mencién espe-
cial del Premio Nacional de Literatura, Edicién 2021, en la categoria de Literatura Infantil y
Juvenil, entre otros.

“Nuestras Voces Ancestrales (Moatian non Joibo)”
Olinda Silvano



